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MODEL KSZTALCENIA UCZNIOW
ZE SPECJALNYMI POTRZEBAMI EDUKACYJNYMI
— ROZNICE NIE MOG A DZIELI €

fS’rowa kluczowe:
normalizacja, specjalne potrzeby edukacyjne, spexjaudndci w uczeniu si, specy-
ficzne trudnéci w uczeniu sj, uczé z niepetnosprawrigia, system éwiaty, edukacja
wiaczapca, edukacja integracyjna, ksztatcenie uczniowpeejalnymi potrzebami edu-
kacyjnymi, r@nicowanie w procesie edukacji, program edukacy@rageutyczny, pe-
dagog specjalny, diagnoza funkcjonalna, stymulaggpomaganie, usprawnianie, k
rygowanie, kompensowanie, dynamizowanie.

O BUDOWANIU JEDNOSCI W ZROZNICOWANIU EDUKACYJINYM
—ROZWA ZANIA NAD ZAPEWNIENIEM WSZYSTKIM UCZNIOM
MO ZLIWIE WYSOKIEJ JAKO SCI SWIADCZE N EDUKACYJNYCH

Budowanie czy te modyfikowanie systemu edukacji zawszezly sk ze swiadomo-
$Cia, jak ztazone i trudne jest to zadanie. System ksztalcemgeasit struktur jednolita i pro-
sta, lecz konstrukg niezwykle skomplikowaqy ktéra ma umaliwi ¢ spetnianie celu
podstawowego - zapewéiwszystkim uczniom odpowiednie warunki
ksztatcenia. A nie jest to zadanie proste, bo woxi@, ktorych system obejmuje stanqwi
grupe niezwykle zra@nicowarny. Wielorakie § roOwniez uwarunkowania skuteczéw tego
systemu — tu mama wskazéa zaréwno na czynniki ekonomiczne (nieustanie niskdzet na
oswiate), jak i spoteczne (co najmniej trudkwd w przetamywaniu stereotypow, schematow,
przyzwyczaj@é). Jednocz@ie tak trudno w peni przewidzieefekty dziatania systemu,
a takke maliwosci sterowania nim i zasglzania. Spojrzenie na skuteczéigystemu z po-
ziomu bezpérednich uczestnikdw i odbiorcow — ucznidw — wskazug nie zawsze zate-

nia mazna w petni zrealizow@a Nie wszyscy uczniowie dwiadczaj powodzenia szkolnego
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i nie wszyscy bez problemow realizupbowihzek szkolny. Dzieje sitak, bo rzeczywistd
edukacyjna jest wieloptaszczyznowa, odbiorcy uskdiikacyjnej stanowigrupe niezwykle

zroznicowars, a efekty nie zawsze mioa przewidzié.

/System gwiaty to zt@ona struktura elementéw, payzanych ze sabrelacjami w taki

sposObze stanowg one spoéjn catasé¢, umaliwiajgcq sprawne dziatanie systemu i z
rzgdzanie nim dla zapewnienia realizacji prawadego obywatela do ksztalcenia, a
szczegOIngri prawa dzieci i mtodziy do wychowania i opieki, odpowiednich do wi

ku i osignietego rozwoju.

Z zalazenia system edukacji powinien zapetvmozliwie optymalne miejsce dla
wszystkich uczniow-dzieci i mtodzig w wieku szkolnym. W systemie tym muday¢ takze
uwzgkdnieni rodzice/opiekunowie jako istotne podmiotggesu edukacji, bo mgprawo do
decydowania o miejscu i przebiegu ksztatcenia slvdiieci.

Jednym z podstawowych zadaystemu éwiaty jest zapewnienie odpowiedniej jako-
sci ksztatcenia dla wszystkich uczniéw oraz realiaoie dziatda w zakresie wyrownywania
szans edukacyjnycha w szczegolni odpowiednie wdczenie w system edukacyjny
ucznidw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.

Wyrownywanie szans edukacyjnych uczniéw to wzrostwgzech-
nej dostpnosci do przedszkoli dla wszystkich dzieci, w szczegéti dla dzieci wiej-
skich, dla dzieci ze specjalnymi potrzebami edul@aewyi oraz mniejszéci narodowych,
a take poprawienie warunkow deginasci do szkét ogolnodogpnych dla uczniow niepet-
nosprawnych. Wymaga to zapewnienia nauczycielonskaya przygotowania z zakresu
specjalnych potrzeb edukacyjnych oraz tworzenigesys ustug wspieragych proces ksztat-
cenia dzieci i mtodzigy z trudndgciami w uczeniu si

Jesli méwimy o jednaici w ré&norodnaci edukacyjnegzy tez jednoici w zr&nicowa-
niu edukacyjnynto mamy na méfi spojm struktue zbudowan z celowo uporazdkowanych
elementéw, obejmagych gtownych uczestnikdw (ucznidéw, nauczycieligdziwOéw, organy
zarzadzapce, wladze éwiatowe) oraz wszystkie zadania wynikag z szeroko rozumianej
ustugi edukacyjnej. Struktura ta pozostaj w szczegoélnych zaleosciach medzy elemen-
tami powinna stanowipewry catags¢ ze wzgédu na cel podstawowy: zapewnienie wszystkim
mozliwie wysokiej jakaci swiadczé edukacyjnych. Spetnienie tego zadaia jest niezédne
mimo faktu,ze uczniowie, jako gtbwne podmioty ksztatlceniangezwykle zré@nicowani pod

wzgledem potrzeb | mdiwosci. Sg uczniowie wybitnie zdolni i 0 zdolsoiach przegitnych,
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uczniowie sprawni i z niepetnospravéea, uczniowie pochodgy z r&nych kulturowosro-
dowisk spotecznych. To zrdicowanie nie powinno méewptywu na zapewnienie kdemu
uczniowi maliwie najwyzszej jakdci swiadczenia edukacyjnego. Jednak palezna, ze
zroznicowanie mgdzy uczniami, dla dobra jaka ustugi, wymaga zapewnienia w systemie
oswiatowym zr&nicowanych form ksztatcenia.

W edukacji dla wszystkicmalezy zadb& o stworzenie warunkoéow
jednoéci/poczucia przynalegnosci na miak wszystkich uczestnikow sys-
temu edukacyjnego. Dgzjuz (po licznych, wielowtkowych analizach) wiemy, jak vra
ne jest spoteczneswiadomienie wspolnego ksztatcenia ucznidéw sprawriyatzniéw z nie-
petnosprawnécia. Powszechnie uznawane a s humanistyczne zatenia edukacji
integracyjnej. D& nalezy uzn&, ze wiedza to j@ za malo, nakey uczynt konstruktywny
krok dalej, realny krok naprzdd i zadba to, by rzeczywicie wypelnid@ szczytne zatzenia
integracji/whczania (edukacji zedicowanej) wzyciu, nadé jej ksztaltt w organizacji syste-
mu i w realizacji jej zalgen w konkretnych sytuacjach ksztatcenia. Zadbaniedngc¢ sys-
temowa edukacji powinno tate skutkowa ustaleniami terminologicznymi. Dzcoraz sku-
teczniej zaczyna funkcjonowamyslenie o edukacji dla wszystkichbez wyhczania,
segregowania czy izolowania. To powinno zuélakze swoje odzwierciedlenie w nazewnic-
twie. W aktualnej terminologii jeszcze dzielimy idbmimy edukacja uczniow sprawnych i
ucznidw z niepetnosprawicia. Mowimy takze ksztalcenie specjalne w szkotach specjal-
nych, klasach i szkotach integracyjnych, placowkagibinodostipnych. Edukacji nadajemy
nazwy: segregacyjna, integracyjna,ag#apca. Chocia idea integracji/wgczania jest ja
coraz trwalej wpisywana w ksztalt systemiw@mtowego, to nadal postugujemy sermino-
logia, ktora dzieli. §dzg, ze unikajc dzielenia, mgna system edukacji do ktérego zmierza-
my opis& stowami (a mee nadé nazw): zr&nicowany system edukacji dla wszystkidh
nazwie tej unikamy dzielenia, a przezmérodndg¢/wielorakas¢ form (wspotistniejce formy
segregacyjne, integracyjne,avkapce) zapewniamy kalemu uczniowize odnajdzie w tym
systemie wiéciwe dla siebie miejsce, zgodne z jego potrzebamaoiliwosciami. Sytuacja
wprowadzenia kalego dziecka w system edukacyjny to decyzje odpiziadne i wymagaj
na wstpie rzetelnego rozpoznania, ale 4gliego systematycznego weryfikowania stuszno
podgtych rozstrzygni¢. Std tez sadze, ze istotnymi cechami tego systemu powinny lop
najmniej: diagnostyczr$é, weryfikowalnag¢, draznosé, plastycznéc.

Z niezwykh uwag nalery postrzegé sytuacje ,trudnego wprowadzenia” ucznia do
systemu edukacyjnego, a takprzewidywd, ze mog zdarzy sic takze nie zawsze stuszne
decyzje. Koniecznie natg rozwaa¢ konsekwencje trudnych orzedze swiadczeniu eduka-

cyjnym wobec dziecka oraz rdawosci zapobiegania czy testosowaniasrodkow zarad-
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czych, gdy problemy jusiec pojawh. Musimy zalay¢, ze takie okolicznéci nie powinny
mie¢ miejsca w systemie edukacyjnym, ale nie wszystkieiacje rzeczywiste mna prze-
widzie¢. Nalezy sobie jednak diwiadamia&, ze sytuacje ,trudnego wprowadzania ucznia do
systemu” oraz lkdne decyzje nasilajstan odrzucenia/izolacji, a tym samym wzmaaniaj
zréznicowanie nie budag jedndci edukacyjnej, do ktérej zmierzamy. Sytuacje tevpduija,
ze ,Cigzaru uczestniczenia w systemie edukacyjnym” niegenadwignaé ucze, z ta Sytu-
acja nie mae poradzi sobie nauczyciel, szkota, nie meotake unigé tego problemu ro-
dzic/opiekun i nie mze niekiedy tego zaakceptogvaieprzygotowana spotecz§tdokalna.

System edukaciji jest wspalwartaicia, ktéra ma stay¢ wszystkim: uczniom spraw-
nym i uczniom z niepetnosprawstda, uczniom z trudn&iami w uczeniu gii uczniom wy-
bitnie zdolnym. Zré@nicowanie medzy uczniami wymaga zapewnienia im
zroznicowanego systemu edukacji, wynika&jego z ra@nych potrzeb i
mozliwos§ci

K. Lewis (1992) podejmuje doktadranaliz mozliwych odmian rGgnicowania w pro-
cesie edukacji ze wzglu na specjalne potrzeby edukacyjnezaréowanego zespotu klaso-

wego. Poddaje pod rozwawiele aspektéw rénicowania:

» tres¢ (rézne ugcie tego samego, xde czynnéci do jego opracowania);

A\

zainteresowania (ke dédwiadczenia zrodta motywacji uczniow);

» poziom (umaliwienie pracy nad podobnymi zadaniami namych poziomach, zgod-
nie ze stanem dotychczasowychagsig¢ uczniow);

» dostp (materiat nauczania przedstawiangmgmi kanatami, tzn. wzrokowym, stu-
chowym, dotykowym, w sposob konkretny lub symbaiigz

» struktura (zakres upagdkowania, etapowigs, stopié zintegrowania przekazywanej

wiedzy);

sekwencja (rény stopié uporazdkowania wewgtrznego materiatu nauczania)

tempo (preferowanie #hego tempa uczeniagyi

reakcja (przewidywanie gmych reakcji uczniow na podobne zadania);

zréznicowanie czasu i intensywém wsparcia dydaktycznego;

zréznicowanie stylu nauczania i stylu uczenig si

YV V. V V V V

zroznicowanie form pracy (w: J. Gtodkowska, 2003).

Nie mazna take wyciszé& czujnagci w sytuacji, gdy wydaje §j ze znalezione ju zostato
miejsce dla ucznia z problemami edukacyjnymi. Khaleealnie zauway¢, ze przebieg proce-
su edukacyjnego zalg od uczestnikdw-uczniéw, a oni zmieniagie, rosr, dojrzewag i
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mniej lub bardziej pomynie spetniag swoje zadania rozwojowe. | trudno z przekonaniem
przewidzi€, ze brak probleméw dgioznaczy ich brak jutro. W skutecznej edukacji dla
wszystkich konieczna jest czugtonauczycieli, rodzicow, specjalistow, by nie przagav
edukacji ucznia szczegolnie trudnych okresow, wedunniekorzystnych dla jego rozwoju.

W systemie edukacyjnym musi byniejsce dla kadego ucznia zapewnige mu od-
powiedni jakas¢ ksztatcenia zgodnie z jego potrzebami iziiveosciami oraz utatwiajce
przebieg proceswspomagania jego rozwojliermin ten w sposob najbardziej petny ckre
la E. Gruszczyk-Kolczyska (2009). Proces wspomagania rozwajtosdziatania, dzki kto-

rym:

» dzieci rozwijajce s¢ wolniej mog dogoné swoich réwignikow, lepiej funkcjono-
waé w sytuacjaclryciowych i korzysté z dobrodziejstwa szkolnej edukacii;

» dzieci 0 nieharmonijnym rozwoju mggzang oshgna¢ harmong¢ rozwojows, Co po-
zwoli im lepiej radzt sobie wzyciu codziennym i w szkole;

» dzieci mieszczce s¢ w szeroko patej normie mog ujawnia drzemiace w nich
zdolngici | sprawt, ze bgda podziwiane i szegliwe;

» dzieci zdolne magwspaniale rozwija swoje wrodzone predyspozycje i g nad-

zwyczajne sukcesy (s. 24).

Szczegolnych warunkow wspomagjch ksztatcenie wymaga uczee specjalnymi trudno-
sciami w uczeniu g, a w tym najbardziej ucaez niepetnosprawrgia.

Dzis mozemy przyzné, ze wiek XX to byt czas budowania humanistycznegalezy
nia o niepetnosprawroi i 0 osobach z niepetnospravom. Weszlsmy w wiek XXI nie
tylko z idea normalizacji i integracji oséb niepetnosprawnyale z ide wiaczania niepetno-
sprawnych we wszelkie przejawycia spotecznego — petnego uczestniczenia w kudfura
rynku pracy, take w obszarze edukacji.

Aktualny obraz osoby niepetnosprawnej podlaeznaczenie jej kompetencji, aktyw-
nosci, samookréenia, normalizacji i niezalmosci (J. Gtodkowska, 2002). Obraz ten eks-
ponuje,ze réznice nadaj sens ,bycia razem” i wyznaczajdazenie do
jednosci mimo istniepcych zr&nicowan. Wazne jest jednak, aby owdea jed-
nasci mimo ré&nic nie tylko funkcjonowata na poziomie iluzji, aleedpiata s¢ w zyciu, w
konkretnych sytuacjach. Dopiero urzeczywistniedigi maze nada realne wymiary deklara-
cjom uznawania praw i poszanowania gaanasob z niepetnosprawéma. Zaprzeczanie
idei jedn@ci mimo r@nic to dzielenie spotecsstwa na sprawnych i niepetnosprawnych,
wykluczanie stabych i bezbronnych, tworzenie i atlamie stereotypdw i uprzedzeD zis,
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takze w edukacji, jest wane to, co 4czy, nie to, co dzieli. Poszukujemy
mozliwosci i1 sit rozwojowych w osobie z niepetnosprawoia, zaprzeczamy stereotypom
segregacji i wykluczania. Chavierzy¢, ze w swiadomaci spotecznej coraz bardziej narasta
przekonanie o skuteczm tego procesu.

\SKONCENTROWANA | WZMACNIAJACA
\ NAOSOBIE DYNAMIZUJACA

KOMPLEKSOWA

POSZUKUJACA

LACZENIA

ZAPRASZAJACA| POZYTYWNA

Schemat 1Integrucalwkczayca przestrzé wokot ucznidw ze specjalnymi potrzebami edukanyijny

Budowanie integrucej/wiaczapcej przestrzeni wokét ucznia ze specjalnymi potrze-
bami edukacyjnymi wymaga trudu w pokonywaniu upesddi schematéw mentalnych

(Schemat 1.). 38 je pokonamy, to glz¢, ze przestrzé ta powinna si charakteryzowakil-
koma cechami:

» skoncentrowana na osobiew przestrzeni tej ucaeze specjalnymi potrzebami edu-
kacyjnymi i jego rodzice/opiekunowiea graktowani podmiotowo, majpoczucie
sprawstwa, sosobami, od ktérych éavaznego zaley;

» wzmachiagca— daje sié do pokonywania ogranicaetrudngci, barier;

» kompleksowa w przestrzeni tej uwzgliniane § wszelkiesrodowiska, w jakie roz-
wojowo wchodzi ucze ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi;

» plastyczna- systematycznie modyfikowana do potrzeb uczregojmaliwosci;



poszukujca— w niej szuka si najlepszych rozvwgzan, metod skutecznego wzmacnia-
nia rozwoju;

pozytywna- wazne g hie tylko na ograniczenia, ale taksity rozwojowe ucznia i sity
jegosrodowiska rozwojowego;

zapraszajca— na tyle interesugej, ze ucza i jej najblizsi cha w niej przebywé, bo
Czuj Si¢ zaproszeni do uczestniczenia;

lqczenia— w przestrzeni tej poszukuje: $e€go, codczy, a nie co dzieli;

profesjonalna— wszyscy, ktérzy zajmajsie sprawami ucznia ze specjalnymi potrze-
bami edukacyjnymigskutecznie przygotowanymi specjalistami;

optymistyczna- wzbudza wiay, ze mana przekraczagranice szans rozwojowych,

mozna skutecznie wspietaze mazna i naley pokonywa stereotypy.

Te rozwaania nieuchronnie prowaglzlo zastanowie nad istotnymi uwarunkowaniami bu-

dowania takiej przestrzeni wokot ucznia ze spegjainpotrzebami edukacyjnymi z rély

takze o wprowadzaniu go w zktdicowany system edukacyjny.

Mozna wskazywé na r@ne czynniki, ktGre wyznaczajakaos¢ tej przestrzeni, jej sku-

tecznd¢ w dziataniach integracyjnych, gdzapcych. Wymieniam tylko kilka, jakaslze zna-

czacych, jest to: jak& polityki panstwa, jaké¢ spoteczéstwa, jakéé pedagoga/rehabili-

tanta/terapeuty, jaké ksztalcenia specjalistow, jaddowarunkéw procesu edukacji/rehabili-

tacji/terapii, a take jaka¢ bada naukowych (Schemat 2.).

JAKO SC POLIT YK I JAKOSC
PANSTWA SPOLECZENSTWA

— ==

JAKO SC UWARUNKOWANIA:]AKOSCI JAKO €
PRZESTRZENIWOKOL UCZN IA
PEDAGOGA ZE SPECJALNYM I KSZTAL CENIA

POTRZEBAMIEDUKACYJINYMI 212 DA E QOO

/\

JAKOSCWARUNKOW JAKOSC ;
OPIEKI, EDUKACJI, POSZUKIWA N
REHAB ILITACJI, TERAPII NAUKOW YCH

Schemat 2.Uwarunkowania jakéci przestrzeni wokot ucznia ze specjalnymi potre@hedukacyjnymi

Analiza systemu edukacji w kontgke jakaci uwarunkowa wymaga ché sygnalnego roz-

wazenia niektérych spraw.



JAKOSC POLITYKI PANSTWA
Mozna postrzegamiedzy innymi w odpowiedziach na pytania:

» Jak jest tworzona, realizowana i monitorowana it edukacyjna wobec uczniow ze
specjalnymi potrzebami?

» Czy i w jakim stopniu w strategii polityki edukawesjj podejmuje si problemy tych
0s6b w régnym wiekuycia — od narodzin do gaej dorostaci?

» Czy zapisy w polskich aktach prawnyegtiadcz; o respektowaniu praw gdzynaro-
dowych?

» Jakie dziatania podejmie Ministerstwo Edukacji, aworzy warunki zrGnicowanej
edukacji?

JAKOSC SPOLECZENSTWA

Coraz bardziej dziuswiadamiamy sobie stwierdzenigg poziom kultury i cywilizaciji
spoteczéastwa jest mierzony poziomem opieki nad tymi, ktoneybardziej potrzebajwspar-
cia. W refleksji nad ,jakéria spoteczastwa” pojawia s§ pytanie o postawy spoteczuo lo-
kalnych i ogllnie spotecastwa wobec 0séb z niepetnospradaig, a take wobec wspdélnego
ksztatcenia uczniow mimo #dic w ich potrzebach edukacyjnych. Sytuacja osdtiepetno-
sprawndcia W spoteczastwie ujmowana jest kategoriach: grupy zake i grupy mniejszo-
sciowe. Zgodnie z tym przypagdkowaniem niepetnosprawni to zbioro$¢alezna, uznawana
za niezdola (trwale lub czasowo) do samodzielnego zaspokajataanych potrzeb lub te
grupa mniejsz&ciowa, wydzielona ze wzgllu na cechy psychiczne i fizyczne. To wygiie-
nie ze wzgidu na zalenos¢ lub mniejszé¢ w spoteczéstwie staje si zrodiem postrzegania
osoby niepetnosprawnej jako ,gorszej”, co wyzwataaze postawy dyskryminacji i nie¢hi
wobec ,innych”, ,obcych”. Niepetnosprawfo jest tradycyjnie wymieniana jako przyczyna
marginalizacji spotecznej. ,Inni spoza normy” spa@ty Sie z niezrozumieniem, odrzuceniem
I izolacja, naraeni @ na petnowanie i trudnéci w relacjach spotecznych. Szczegolne obszary
dyskryminacji mog dotyczy systemow prawnych (przepisy dyskrymiug, brak ochrony
intereséw), edukacyjnych (ograniczonezfivsosci ksztatcenia, drnos¢ edukacyjna), a tade
rynku pracy (réne wymiary zjawiska bezrobocia, ograniczonezlmmsci zatrudnienia, nie-

atrakcyjne, mniej ptatne zawody). | tu pojawia gytanie, na ile realnie wyciu spotecznym —

! Niestety naley stwierdzé, ze w Polsce brakuje systemowych rogzeii, ktére dawatyby midiwosé
skutecznego wspierania. Tak fgrzykladowo w Wielkiej Brytanii funkcjonuje jedemnajlepiej rozwinitych sys-
temow wsparcia dla 0sob z autyzmefgje tam 330 tys. os6b z autyzmem w wieku produkayin6% pracuje
w wymiarze petnego etatu. Brytyjska PonadpartyjmapaParlamentarna ds. Autyzmu zostata zaka w 2000 r.

i obecnie liczy 333 czlonkéw — parlamentarzystéwzoinnych 0s6b zaang@avanych na rzecz pomocy osobom
z autyzmemZ nadziejami trzeba néle¢, ze i w Polsce bardziej aktywnadrie polityka pastwa wobec os6b ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi i w tymzalk ré&nego rodzaju niepetnospravge@ami.



nie tylko w deklaracjach — pokonywana jest nigclodrzucenie czy przejawy dyskryminacji
~innych, ,obcych”.

Temu zakresowi rozwan jest rownie bliska teoria Kanadyjczyka Bengta Nirje (1969),
w ktorej autor podkrda, ze ,swiadomaé whtasnej niepetnosprawia” to rodzaj updledzenia,
ktory hamuje rozwoj i aktywnié spotecza osoby niepetnosprawnédwaswiadoma¢ narasta
w wyniku odbiera z otoczenia informacji o wlasnyajraniczeniach, niesprawded, zaburze-
niach.Swiadomd¢ ta wzmacniana jest tai przez spoteczne postawy odrzucenia, izolacji, wy-
kluczenia. To wyzwala w osobie z niepetnosprasgomechanizmy psychologiczne, prowa-
dzace do poczucia mniejszej wlasnej wacipnizszej samooceny, odczuwania siebie jako oso-

by innej, gorszej — stan ten peonasilé ograniczenia i zaburzenia rozwojowe.

JAKOSC OPIEKI, EDUKACJI, TERAPII, REHABILITACJI

To rzetelndé¢ i trafnaé¢ diagnozowania z zastosowaniem odpowiednichzracowa-
nych i kompleksowych metod i technik pomiaru. Tkzgakompleksowa metodyka opraco-
wywania indywidualnych programéw wspomagania rozwofl wczesnego dzigstwa do
péznej dorostéci. To rownie mazliwos¢ szacowania, oceny i ewaluacji skutecaalziataa
edukacyjnych/rehabilitacyjnych w kategoriach indgualnego rozwoju i podnoszenia jdkb
zycCia 0s6b z niepetnosprawduis. To take warunki, a w tym odpowiednio przygotowane
placéwki opieki, edukacji, terapii i rehabilitacjlu wazne jest systemowe podej-
scie do rehabilitacji oséb z niepetnosprawitda od narodzenia do pBb
nej dorostadci. Nalezy zauway¢, ze brakuje specjalistow oraz specjalistycznyérod-
kow, w ktorych realizowana bytaby wczesna pomoageutyczna i edukacyjna. Znaca
liczba dzieci nie jest diagnozowana we $glavym czasie, a przecievczesna diagnoza i pod-

jecie wczesnej rehabilitacji daje szanse na powo@zerieczeniu i rozwoju dziecka.

JAKOSC PEDAGOGA
Rozwaajac ,jakos¢ pedagoga”, nie sposbb nie zaggtah podstawowych:

» Jak g przygotowani do petnienia tak zmych zada zawodowych, jakie makom-
petencje zawodowe?

» Jakie mag malliwosci doskonalenia zawodowego?

» Jakie jest poczucie przydatimd zawodowej pedagogdéw, nauczycieli, wychowawcow,
terapeutdw w procesie opieki, edukaciji, rehabilitaerapii?

JAKOSC KSZTALCENIA PEDAGOGOW

W tych rozwaaniach mana poszukiwé&odpowiedzi na pytania:

» Jak zadba o wysoly jakas¢ ksztalcenia pedagogéw do zadapieki, edukacji, rehabi-
litacji, terapii?
» Jaki model ksztatcenia pedagoga specjalnego @fzhy byt najbardziej skuteczny?
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» Jaka jest dotychczasowa jakmferty ksztatlcenia pedagogéw w szkotachseych?

JAKOSC BADAN NAUKOWYCH

Od lat 80. XX wieku podejmowang badania w nurcie humanistycznych zastanawie
nad autonomaj, jakdscia zycia, pomylnoscia zyciowa jako wanymi aspektami funkcjonowa-
nia i samorealizacji osOb z adymi zaburzeniami rozwojowymi, z niepetnospradaig.
Liczne badania w zakresie edukacji podepnzggadnienia, ktdre ukaaujjak korzystniej
budowd& system edukacji dla wszystkich, jak uczestnicytegstemu spetnigjswoje zada-
nia rozwojowe.

W kontelécie rozwaan nad integrujca i wiaczapca przestrzeni wokot ucznia ze

specjalnymi potrzebami edukacyjnymi naglenadal zastanawiasic nhad odpowiedziami na

pytania:

» Jak sprawd, by wiodice dzf humanistyczne idee o szansachzliwosciach, zyciu
0s6b niepetnosprawnych mogtycbskutecznie realizowane w jednym zZmigjszych
obszarow funkcjonowania cztowieka — edukacji?

» Jaki model edukacji ucznia ze specjalnymi potrzelehakacyjnymi przyy, by sro-
dowiska ksztatcenia nie byly miejscem dzielenajgizenia?

» Jak model edukacji ucznia ze specjalnymi potrzebesakacyjnymi wkomponowa
w polski systemsaviatowy?

Pytania te ukierunkowajmyslenie o systemie edukacji jako systerjednaici w zr&nico-
waniu Model edukacji zrinicowanej to pewnego rodzaju wzorzec organizacyngryto-
ryczny, ktory ma zapewéikorzystra jakos¢ ksztatcenia dla wszystkich. Tego rodzaju spoj-
rzenie na edukagjzréznicowary jako ides, proces, cel ksztalcenia wymagaaifq tego
Zjawiska w wymiarze jego kompleksowod, organizacji oraz ewaluacji. A w tym musidy
rzetelnd¢ podejmowanych analiz, prognostyczéovykraczajca w przysziéc, trafncc
sadOw, wnioskow i systematyczéd w analizowaniu przyczyn i skutkbw zachadgch

w oswiacie zmian. W tych analizach musky¢ rzetelnie udokumentowane koncepcje, uza-
sadnione podstawy teoretyczne oraz formutowaniektainych rozwizan problemow
ucznia ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, jeqwiesnikow, nauczycieli, rodzi-

cow/opiekundow.

SPECJALNE POTRZEBY EDUKACYJNE
— SPECJALNE | SPECYFICZNE TRUDNOSCI W UCZENIU SIE

W roku 1978 Raport Warnock w Wielkiej Brytanii wsled na szczegodlne zndico-

wanie edukacyjne, wprowadzajpogcie uczei: ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi
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/Specjalne potrzeby edukacyjmizieci i mtodzigy wynikay ze zindywidualizowanego
sposobu nabywania wiedzy i unatepsci w procesie uczeniagiokrelonego specy-
fikqg ich funkcjonowania poznawczo-percepcyjnego. Sprexjpotrzeby edukacyjne
odnosz sie zaréwno do grupy dzieci i mtodzyemayjcej trudnaci w uczeniu g, jak
I ucznidw zdolnych. Ich rozpoznanie pozwala naseway dobdér metodsrodkow i
oddziatywa dydaktyczno-wychowawczych prowanz do zaspokojenia potrzeb,
tym samym stworzenia optymalnych warunkow rozwuglektualnego i osobowo-

sciowego.

@pecjalne trudneéci w uczeniu ¢ odnosz sie do ucznidow z zaburzeniami i odchyl
niami rozwojowymi o zehicowanej etiologii, ktorzy wymagajzastosowania spe-
cjalnej organizacji procesu edukacyjnego. Grupaokejmuje ucznidw niewidomych,
stabowidzcych, niestyszych, stabostysych, z chorobami przewlektymi, z zab
rzeniami psychicznymi, z niepetnosprayai@ ruchow, z autyzmem, z ufledzeniem

umystowym, uczniéw niedostosowanych spotecznak;a ticzniow zagrmnych nie-

dostosowaniem spotecznym, uzaieniem lub z zaburzeniami zachowania.

W pojciu tym zawarte & dwie podkategorie: ucaeze specjalnymi trudrcia-
mi W uczeniu si i uczer ze specyficznymi trudrégiami w uczeniu si. W Raporcie Mary
Warnock (1978) szacowanee specjalne potrzeby edukacyjne posiada ok. 20%ilacp
brytyjskich uczniéw, zatem cogty uczeér daswiadcza specjalnych lub specyficznych trudno-

$Ci W uczeniu si.

/Specyficzne trudn€ci w uczeniu s¢ odnosz sie do uczniow w normie intelektualne|

ktorzy mag trudnasci w przyswajaniu tréci dydaktycznych, wynikgie ze specyfiki ich
funkcjonowania poznawczo-percepcyjnegasze ni przecetne mdliwosci intelek-
tualne, dysfunkcje analizatoréw, a takdysleksja, dysgrafia, dysortografia, dysk
kulia).

Nalezy zauway¢, ze Raport Warnock zapagkowat fundamentalne zmiany nie tylko

w angielskim systemie edukacji. Raport prezentdvegttypy/formy integracji:
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> integracja spoteczna, ktora obejmuje spotkaniaigezmw grupach kolgenskich pod-
czas przerwniadaniowo-obiadowych, czy wspolnezdpanie wolnego czasu;

» integracja przestrzenna zgana z nauczaniem ucznidw ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi w oddziatach czy klasach szko6t powsegch;

» integracja funkcjonalna czyli wspolne uczenigddieci i mtodziey o specjalnych po-

trzebach edukacyjnych w trakcie normalnych lekcklasach szkét powszechnych.

Raport Warnock postulowat interakcyjny (dynamicznyydel postrzegania trudéim szkol-
nych ucznidw. Stwierdzakze z powodu zaistnienia z0dych przyczyn, kady uczé moze
trwale lub czasowo, w wkszym lub mniejszym zakresie wymagspecjalnego, mniej lub
bardziej specjalistycznego wsparcia edukacyjnegdoz€nia wynikagce z tego dokumentu

wskazywalty ze:

> kazde dziecko mge mi& trudnaci w szkole; trudngci te mog by¢ wskazowlg, jak
nalezy doskonak sposoby nauczania;

» doskonalenia procesu ksztatcenia provaadiz poprawy warunkow nauczania wszyst-
kich dzieci; nauczyciele chc osagm¢ lepsze efekty dydaktyczne i wychowawcze,
musz ulepsza swoje umiegtnosci zawodowe, doskonglswoje kompetencje

Rozwdj dziecka odbywa gizarowno dziki jego aktywndci wiasnej, jak w wyniku
relacji z otoczeniem. Zaburzenia aktywoowtasnej dziecka zaktdcaj ograniczaj relacje
Z otoczeniem, a tym samym zudagy maozliwosci czerpania zéwiata wszystkiego, co sty
rozwojowi: wiedzy, déwiadcze, przery¢. Sytuacja taka dotyczy szczegolnie dzieci ze spec]
nymi trudngciami w uczeniu g, w tym dzieci z niepetnosprawsma. Ograniczenia odbioru
informacji z otoczenia, zaburzenia Aioosci porozumiewania gj utrudnienia w rozumieniu
Swiata, innych ludzi — to wszystko sprawi@ rozwoj dziecka z niepetnospravéom jest wy-
jatkowo ckzka droga dla niego samego i dla oséb uczestigzh w jego rozwoju. Gsto
trudno przewidzié rezultaty tych starfg a niekiedy i zrozumige dlaczego mimo niebywatego
wysitku dziecka i dorostego/nauczyciela efektytak niewielkie. W systemieswiatowym
podejmowane gdziatania, aby jak najskuteczniej zaspakgpecjalne potrzeby edukacyjne
uczniow. Wprowadzaney slzialania wspomagage rozwoj, rehabilitacyjne, terapeutyczne, by
ograniczy zaburzenia, niesprawfm. W systemie tym ustalacstakze miejsce ucznia zdol-
nego, by wzmacnéjego potencjat rozwojowy. Dzisiejsza edukacja pugd reali-
zowat wizje ,wspob6lnego bytowania” i budowania modeladukacji dla
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wszystkich i dla kadego z osobnawspdlnego ksztatcenia mimo istnie-
jacych rdéznic. Edukag tak rozumian, jak zauwaytam wczéniej, mazna nazwé edu-
kacjg zr&nicowarny, bo wynika z ranic miedzy potrzebami edukacyjnymi uczniéw, co wy-
maga zapewnienia odpowiednio zngcowanych form, metod i organizacji ksztatcenia.

Specjalne trudnézi w uczeniu & obejmuj uczniow z wadami wzroku, wadami stu-
chu, z chorobami przewlektymi, z zaburzeniami psyxiymi, z niepetnosprawioia ru-
chowa, z autyzmem, z ugtedzeniem umystowym/niepetnosprawsni intelektualn, ze
sprzzonymi niepetnosprawrgciami, uczniow niedostosowanych spotecznie i zagngch
niedostosowaniem spotecznym, uzaleniem lub z zaburzeniami zachowangpecjalne
trudnasci w uczeniu si wymagaj zastosowania specjalnej organizacji procesu egjrk@go
w zakresie: organizacji warunkow technicznych, rdetérodkéw stosowanych w procesie
dydaktycznym, ksztattowania relacji spotecznychpdigracy zesrodowiskiem rodzinnym.
Nauczyciel jest obowzany na podstawie opinii poradni psychologicznogogedicznej do-
stosowd wymagania edukacyjne do indywidualnych potrzelehpsyzycznych edukacyjnych
ucznia, u ktérego stwierdzono zaburzenia i odchgleszwojowe lub specyficzne trudicow
uczeniu si, uniemdliwiajgce sprostanie tym wymaganiom

Charakterystyki rozwoju psychoruchowego dzieci wzmzegolnych okresach rozwo-
ju stanows wzorce prawidtowego rozwoju. Z nimi raga porownywa maozliwosci rozwo-
jowe danego dziecka i stwierdziczy prezentuje poziom rozwoju typowy dlackszaci ro-
wiesnikéw (rozwija st prawidtowo), czy te odbiega w jakick zakresach od wzorcow
rozwojowych (stwierdza sizaburzenia, nieprawidtowoi rozwojowe).

Zaburzenia rozwojowe to klasa zaburzizieckcych, charakteryzagych sg istotnym
odchyleniem od norm rozwojowych w amych zakresach funkcjonowania: poznawczego,
jezykowego, ruchowego emocjonalno-motywacyjnego gqagtexznego (M. Bogdanowicz,
1985). Wiek rozwojowy dziecka nie zawsze odpowigdp wiekowi biologicznemu. W nie-
ktorych przypadkach nima stwierdzi op&nienia rozwojowe, zahamowania czy teabu-
rzenia. Ze wzgidu na rozlegte¢ wyrdznia st zaburzenia globalne i fragmentaryczne. Ocenia
si¢ takze dynamil¢ zaburzé — czas wysipienia i ich trwaté¢ oraz wskazuje na przyczyny
I patomechanizmy (np. podie genetyczne, organiczne, spoteczne). Do zahuaanojo-
wych nalea: wady wzroku (niewidzenie, niedowidzenie), wadyc$lu (niestyszenie, niedo-
styszenie) niepetnosprawni ruchowa, upéledzenie umystowe/niepetnospravsantelek-

tualna, autyzm, niepetnospraweo sprzzone, choroby przewlekte, zaburzenia psychiczne,

2 Rozporadzenpie MENIS z dnia 7 wrieia 2004 r. w sprawie warunkow i sposobu ocenigtiasyfi-
kowania i promowania uczniow (...), § 6.1.
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niedostosowanie spoteczne, zaburzenia zachowamanibwie z zaburzeniami roz-
wojowymi wymagap stosowania specjalnej organizacji ich nauczania —
odpowiedniego doboru téei, metod i warunkow pracy. Dlatego z poradni
psychologiczno-pedagogicznej otrzymuajrzeczenia do ksztatcenia specjalnego, ktore wska-
zuje jakiego rodzaju dostosowanie jest konieczri@xlym indywidualnym przypadku. Pod-
stawowym celem dostosowania wymagest wyrownanie szans edukacyjnych uczniow oraz
zapobieganie wtornym zaburzeniom sfery emocjonatotywacyjnej. Dostosowanie polega
na takiej modyfikacji procesu edukacyjnego, aby @dimd¢ uczniom sprostanie wymaganiom
szkolnym. Obszary dostosowania obejguj

» warunki procesu edukacyjnego (tj. zasady, metaatyny, srodki dydaktyczne);

» organizacg nauczania (np. zapewnienie uczniowi staboslysmu, niedowidgcemu
miejsca w klasie hbej nauczyciela);

» warunki sprawdzania poziomu wiedzy i umtejsci (metody i formy sprawdzania

i kryteria oceniania).

Nie wszystkie odchylenia od normy uznawangako zaburzenia. Dzieci 26ia si¢ miedzy
soly dynamilq rozwoju w r&nych sferach. | mee zdarzy sig, ze dziecko w danym okresie
odbiega od poziomu rozwoju swoich rowné&oéw, ale rg@nice te w pewnym okresie jest
w stanie nadrobi Dlatego te diagnozowanie zaburaeozwojowych dziecka jest zadaniem
niezwykle odpowiedzialnym, wymaga rzetedon precyzji i trafndci. Nalezy takze zawsze
uwzgkdniat pewien margines tolerancji wobec stwierdzanychhgtba od przygtych norm.
Interpretacja odchyfeod normy uwzgidniat powinna wane informacje o dotychczasowym
rozwoju dziecka w madiwie wszystkich sferachsrodowisku rozwojowym (szczegolnie ro-
dzinnym), rozmiarach i konsekwencjach odchyl®/ przypadku niewielkich odchyteod
normy mowimy o ranicach indywidualnych (M. Bogdanowicz, 1985).

Odchylenia rozwojoweasto indywidualne opgnienia rozwoju w stosunku do ustalo-
nych norm, nie &dace jednak zaburzeniami z uwagi na niewielkie nag@l@bjawdw, ogra-
niczony zakres i czas trwania. Uczniowie z odchiem rozwojowymi i specyficznymi trud-
nosciami w uczeniu si otrzymup z poradni opinie w sprawie dostosowania wynfaga

edukacyjnych

3 Zgodnie zRozporzdzeniem Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 kmig2007r., nauczyciel jest
obowiazany, na podstawie opinii publicznej poradni psyoficzno-pedagogicznej, w tym publicznej poradni
specjalistycznej lub na podstawie opinii niepubliez poradni psychologiczno-pedagogicznej, w tympuaie
blicznej poradni specjalistycznej jak réwhira podstawie orzeczenia o potrzebie ksztalcergajalmego albo
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Dostosowanie wymagado maliwosci ucznia w systemie oceniania wesnaszkol-
nego nie powinno oznaczach obniania, lecz powinno yréwnoznaczne z okékeniem,
w jakich zakresach wymagania te powinny laynniejszone (np. w odniesieniu do ortografii,
gtosnego czytania, konkretnychwiczen podczas zaf z wychowania fizycznego), a w jakich
powinny by podwyzszone (np. wykonywanie dodatkowych z&adéwiczen korekcyjno-
kompensacyjnych, wykazywanieg¢stnajomdcia zasad ortografii, systematyczna poprawa
btedow w zeszytach). Natg jednoznacznie odedi¢ dostosowanie wymagda od ich obni-
zania. Wymagania wobec ucznia ze specjalnymi potamabedukacyjnymi
nie mapg byé¢ obnizane, ale dostosowane do jego mhiowvosci. Mowiac
o dostosowywaniu wymagalo potrzeb edukacyjnych dziecka, rigleniec na uwadze tate
ich ocenianie, a w tym zarOwno ogeppanowywania przez ucznia cenauczania, jak row-
niez ocer jego zachowaniaRozporzdzenie MEN z dnia 30 kwietnia 2007wyraznie sta-
nowi, ze przy ustalaniu oceny klasyfikacyjnej zachowargania, u ktérego stwierdzono za-
burzenia lub odchylenia rozwojowea 8ne potwierdzone orzeczeniem/opiporadni, nalgy
uwzgkdni¢ wptyw stwierdzonych zaburadub odchyl@é na jego zachowanie.

Podkrdle niektére fakty edukacyjne, umae w realizacji podstawy programowej

uczniéw ze rénymi niepetnosprawrigiami®.

nauczania indywidualnego, dostoséwaymagania edukacyjne, do indywidualnych potrzejchsfizycznych
i edukacyjnych ucznia, u ktérego stwierdzono zabmiz i odchylenia rozwojowe lub specyficzne trugio
W uczeniu s, uniemaliwiajace sprostanie tym wymaganiom. Wyktadania do tegemsu wskazujee:
» Opinia poradni psychologiczno-pedagogicznej zohopwe nauczyciela do dostosowania wymagdu-
kacyjnych do indywidualnych potrzeb psychofizycamycedukacyjnych ucznia, u ktérego stwierdzono
zaburzenia i odchylenia rozwojowe lub/i specyficanglingci w uczeniu si. Ustalajc wymagania edu-
kacyjne nauczyciel winien kierowaig zaleceniami zawartymi w opinii poradni oraz pobaei eduka-
cyjnymi ucznia rozpoznanymi przez nauczycieliaayzh go.
» Wymagania edukacyjne nale ustalt na takim poziomie, by ucaemogt im sprostai by sklaniaty
ucznia do odpowiedniego wysitku edukacyjnego oragezvnialy mu otrzymywanie ocen motywaj
cych do go wyzonej pracy, wykorzystag w tym celu peta skak ocen. Wymagania te powinny za-
pewnia realizacg celéw edukacyjnych wynikagych z podstawy programowej w takim stopniu, w ja-
kim jest to maliwe z uwagi na wyspujace u ucznia trudnigi w uczeniu si.
» Nauczyciel realizyjc przygty w szkole zestaw programéw nauczania winien dmst@ wynikajace
z nich wymagania edukacyjne, do potrzeb psychofimych i edukacyjnych konkretnego ucznia.
O ustalonych przez siebie wymaganiach dla ucznktfrego stwierdzono zaburzenia i odchylenia romwg
nauczyciel zobowizany jest poinformowarodzicéw dziecka (prawnych opiekunéw) (MEN, 30 anap03) .

* Ponizsze charakterystyki uczniéw fragmentami komentarzy do podstawy programowejakseznia
0golnego opracowanych przez Zespotidztatcenia ucznidow ze specjalnymi potrzebami exjiicgmi(2008).
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/Uczei Z niepetnosprawnstiq to ucze: z orzeczeniem o potrzebie ksztatcenia specjal-

nego, ktéry z uwagi na zaburzenia i odchylenia mawe o zrénicowanej etiologii,

wymaga zastosowania specjalnej organizacji proaxfukacyjnego w zakresie: orga

nizacji warunkéw technicznych, metodrodkow stosowanych w procesie dydakty

nym, ksztattowania relacji spotecznych, wspotpraegrodowiskiem rodzinnym.

UCZEN Z WADA SLUCHU (NIESLYSZACY | SLABOSLYSZ ACY)

Nalezy pamkta¢ o tym, ze realizacja podstawy programowej przez uczniéwazhw
stuchu na kadym etapie edukacyjnym jest nierozerwalnie sz&na z ksztalttowaniem i do-
skonaleniem kompetencjzykowej, komunikacyjnej i kulturowej.

Proces terapeutyczno-edukacyjny dziecka z uszkgazastuchem w wieku przed-
szkolnym powinien by planowany na podstawie oceny funkcjonalnej zackokamunika-
cyjnych.

Podstaw do oceny pogpdw w rozwoju okréonej formy komunikowania gipowin-
na by obserwacja preferencji do porozumiewania siwyciem gzyka dzwickowego lub
sposobu gestowo-mimicznego.

Wyréwnywanie szans edukacyjnych w przypadku uczniduszkodzonym stuchem
naleey rozumie€ jako system oddziatywa umazliwiajacych dziecku cigte doskonalenie
umiejtnosci jezykowych, niezbdnych do funkcjonowania edukacyjnego i spotecznego.

Pokonywaniu trudrkei dziecka z uszkodzonym stuchem ma spezygapewnienie od-
powiednich warunkéw technicznych, atiavos¢ doboru optymalnych dla kdego dziecka me-
tod i srodkow stosowanych w procesie dydaktycznym, stwoezatmosfery akceptacji i zrozu-
mienia sprzyjajcej nawazywaniu relacji komunikacyjnych ze shggxmi rowiesnikami,
zapewnienie wspotpracy Zeodowiskiem rodzinnym w zakresie metod ksztattowamioskona-

lenia systemuggykowego oraz ujednolicenia zasad oddziatywsichowawczo-edukacyjnych.

UCZEN Z WADA WZROKU (NIEWIDOMY LUB SLABOWIDZ ACY)

Zroznicowane przyczyny uszkodzenia wzroku zme czynniki wptywajce na funk-
cjonowanie wzrokowe uczniow powodugréznicowanie ich potrzeb i nitiwosci. Na pod-
stawie wynikow kompleksowej diagnozy nauczyciel poen wiedzi€: na ile dziecko widzi

I w jakich warunkach, co natg zrobi, aby poprawd warunki funkcjonowania wzrokowego
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(np. zastosowanie pomocy optycznych lub dodatkowyahzea usprawniajcych widzenie),
czy i jakie prowad# zagcia usprawniajce funkcjonowanie pozostatych zmystow?

W programie edukacyjnym ucznia z wagdzroku powinny znale& si¢ informacje od-
nosnie zakresu niezioinych adaptacji téei, metod, form isrodkow. Naley rowniez ustali
rodzaje i formy za dodatkowych, uwzgbniajacych cele rehabilitacyjne (nauka brajla,
orientacji przestrzennej, samodzielnego poruszsinjausprawnianie widzenia, zgja kom-

pensacyjne i wychowawcze).

UCZEN Z NIEPELNOSPRAWNO SCI A RUCHOW A/MOZGOWYM
PORAZENIEM DZIECI ECYM

Uczniowie z niepetnosprawsada ruchows sa w mniejszym lub wgkszym stopniu po-
zbawione wiasnej aktywioi i samodzielnie zdobytych éaiadczé.

Uczniowie z mézgowym pozaniem dziecicym & w szczegolnie trudnej sytuacji, gdy
ich niepetnosprawrsé spowodowana jest uszkodzeniem mozgu we wczesnygsiekycia.
Powoduje to,ze niepetnosprawrdé ruchowa nie dotyczy tylko sfery ruchowej, ale rdmin
funkcjonowania pozostatych analizatorow izinwosci integracji wraen z nich doptywajcych.

Nie wyksztatcaj na odpowiednim poziomie lokomociji, manipulacjihematu ciata,
orientacji przestrzennej i rozumienia stosunkoweptzennych, a nieraz rowaienotoryki
aparatu artykulacyjnego. Pojangi¢ tez moga zaburzenia w spostrzeganiu i trudcigprowa-
dzeniu obserwacji ze wzglu na uszkodzenia ruchoded gatek ocznych i problemy z prze-
kraczaniem wzrokiendrodkowej linii ciata. Do tego &sto dohczap sie ograniczenia w pa-
migci ruchowej i trudné& w odtworzeniu pokazanego ruchu, a szczegoélnie powtednie]
kolejnasci sekwencji ruchowej.

Uczniowie z niepetnosprawiaca ruchowa mogy mie¢ dodatkowo problemy z:

> przyjeciem prawidtowe] pozycji siedeej, zwtaszcza przez diszy czas (powoduje to
szybkie meczenie s, utrudnia koncentragjuwagi w trakcie zag, prowadzenie ob-
serwacji);

» wodzeniem wzrokiem (trudsoi z czytaniem, kontrolowaniem wykonywanych czyn-
nosci, prowadzeniem obserwaciji);

» wystepowaniem synkinezji, czyli dodatkowych ruchéwgdbych z punktu widzenia
celu i efektu wykonywanej czynid (powoduje niepotrzebne zycie energii i znacz-

nie wydtuwza czas wykonywanej czynfm);
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» zaburzeniami motorycznymi mowy (trudimd z gramatycza budows zda zaréwno
w wypowiedziach ustnych, pisemnych; wakiich zaburzeniach dziecko rim zupet-

nie nie mowt).

Wsparcie edukacyjne udzielane dzieciom i miodzie niepetnosprawrigia ruchows

wymaga:

» zniesienia barier architektonicznych w szkole dradowisku funkcjonowania ucznia;

» dostosowania stanowiska do nauki utivaiajacego aktywné¢ wiasry ucznia;

» wykorzystania specjalistycznych pomocy i przyborgekolnych, szczeg6lnie w edu-
kacji ucznidw z mézgowym potaniem dziegicym;

> wigkszego ni standardowo iycia w edukacjgrodkéw informatycznych, medialnych
(tak, aby podsczniki zeszytowewiczen byty réwniez w formie elektronicznej, co da-
toby nauczycielowi madiwosé regulowania wielkéci czcionki, liczby zada na stro-
nie, wielkaci rysunkow itp. w dostosowaniu do indywidualnyattmzeb i maliwosci
uczniow);

» wspierania porozumiewaniagsiicznia nieméwicego za pomacmetod komunikacji

niewerbalnej.

UCZEN Z AUTYZMEM

Wiele dzieci z autyzmem wykazuje nadmiemybidrczaé — koncentrujc sk na jed-
nym szczegoOlnym aspekcie zadania, nie dostrzegaych. Dodatkowa zaeha lub instruk-
cja maze zredukowate nadmiera wybidrczacé.

Uczniowie z autyzmem, gdy ma@pauczy sig czegd nowego, wykazuj sktonna¢
powracania do sztywnych, stereotypowych zachowdaja problemy z samodzielnym do-
konczeniem zadania. sle pozostawi s je, by samodzielnie wykonaty zadanie, wkrotce je
porzuc.

Sytuacja ich uczeniagmusi by wyraznie uporadkowana. Wane jest, aby podzieli
zadanie na mniejsze etapy tak, aby byly one dlacfai jasne i by mogty ukozy¢ to zadanie
Zz minimalry liczba bledéw. Mazna zastosowasert obrazkéw, ktore przedstawdagekwen-
cje zdarzé lub zada do wykonania.

Uczniowie z autyzmem nie przejawdajvtasciwie zadnej inicjatywy. Gdy pozostawi
si¢ je samym sobie, majendeng do pogszania s¢ w odosobnione, stereotypowe czy#geio

powtarzania.
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Dostosowujc program edukacyjny natg koniecznie uwzgidniat nieharmonijnéé
rozwoju dziecka i madiwos¢ wysigpowania tzw. zdolngei ,wysepkowych”. Uczé z auty-
zmem mae przyswot sobie ,przy okazji” rane wiadoméci i umiejgtnosci, np. dzeki do-
skonatej pamici wzrokowej lub/i fiksacji na szczegdlnie interggryym je temacie.

Modyfikujac i dostosowujc tresci programowe do potrzeb ucznia z autyzmemayale
odnost je do jego déwiadczeé. Zbyt trudne do zrozumienia mogkaza sie np. tréci doty-
czace ztoonych relacji spotecznych. Warto, wprowadzayézne zagadnienia edukacyjne
przewidziane w programie szkolnym, odrigg! do zainteresowiadziecka i uwzgjdniat pre-
ferowane przez nie formy pracy.

Uczniowie z wad stuchu, wad wzroku, niepetnosprawsoia ruchows, autyzmem
moga zrealizow@ standardyPodstawy programowej ksztalcenia ogolnego dla spkdista-
wowychjednak wymagaj odpowiedniego dostosowania warunkow ksztatceniacklonazli-
wosci psychofizycznych i tempa uczeniag.siOznacza to,ze do zrealizowania
standarddéw cgsto potrzeba im znacznie wiej czasu ni sprawnym ro-

wiesnikom.

UCZEN Z UPOSLEDZENIEM UMYSEOWYM W STOPNIU LEKKIM

Od czasu, kiedy Mdzynarodowe Stowarzyszenie do Baddaukowych nad Upide-
dzeniem Umystowym zmienito nazwa Miedzynarodowe Stowarzyszenie Bade Niepetl-
nosprawnecia Intelektuala, coraz czséciej upasledzenie umystoweastpowane jest przez
okreslenie niepetnosprawn intelektualna chocia nadal wielu przypadkach obie nazwy
traktowane jest jako synonimy.

Gtownym argumentem za wprowadzeniem i propagowaniemznorodnychsrodo-
wiskach nowej nazwy jest jej mniej stygmatyy charakter. Niestety, to nowe o#enie
nie znalazio jeszcze swojego miejsca w dokumerf@chalnych, min. w zbiorach klasyfika-
cji stosowanych do celéw diagnostycznych (np. DS¥M-ICD-10), dlatego te w literatu-
rze przedmiotu panuje swoisty dualizm. Termposledzenie umystowazywane jest weiz

we wszystkich wanych dokumentach dotygzych tej kategorii niepetnosprawso takich,

® DSM-IV (Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorsle— system diagnozy nozologicznej
Amerykaiskiego Towarzystwa Psychiatrycznego. W godniku DSM-IV obok kryteriow diagnostycznych
uwzgkdniono take opis zaburzei wytyczne do terapii.

® ICD-10 — Midzynarodowa Statystyczna Klasyfikacja Choréb i Rnstdw Zdrowotnych.
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jak: klasyfikacje, kryteria diagnostyczne, rozpmzenia prawne i deklaracje, co sprzyja jego
utrwaleniu w §zyku fachowym oraz potocznym

Zaburzenia rozwojowe ucznia z Uerdzeniem umystowym w stopniu lekkim raaj
charakter globalny i obejmujzaréwno funkcje instrumentalne (percepcja, pamiwaga,
myslenie, mowa, sprawr$oi motoryczne i manualne), jak i kierunkowe (motgyeauczenia
sig, kontrola emocjonalna, potrzebaagmpiie¢). Zaburzenia te magby¢ przyczyr trudnaci
w opanowywaniu wiadonigi i umiejtnosci z zakresu wszystkich przedmiotéw realizowa-
nych w szkole.

Myslenie uczniow z updedzeniem umystowym w stopniu lekkim ma charakien-k
kretno-obrazowy, sytuacyjny. Graaicch mazliwosci intelektualnych jest poziom odpowia-
dajacy orientacyjne dzieciom 11/12 letnim o prawidtowyozwoju umystowym.

Takze inne zaburzenia nignia powoduj znacace trudndci edukacyjne: sztywr$o
myslenia, wolne tempo, n§lenie matlo samodzielne. Dlatega teajczsciej poza zaggiem
ich mazliwosci poznawczych stresci o charakterze abstrakcyjnym, wymagaj logicznego
myslenia, wyckagania wnioskow, abstrahowania i samodzielnych rezaii

Nalezy zadb& o wzmacnianie procesu uczenia przez stosowanie metod padob-
wych, aktywizujcych i wdraajacych uczniow do samodzielém. Wazne jest réwnig, aby
uczniowie dostrzegali zwkek medzy wiedz nabywam podczas zaf a jej praktycznym
wykorzystywaniem w rgnych sytuacjachkycia codziennego.

W nauczaniu naley uwzgkdniac zasa€ stopniowania trudniei, co szczegolnie po-
winno znale¢ odzwierciedlenie w zaplanowaniu programu nauczatéakadego ucznia
odpowiednio do jego nmtiwosci. Przy ustalaniu kierunkdw pracy z uczniem pgle
uwzgkdniat indywidualne tempo jego rozwoju.

Z tego wzgtdu Podstawa programowa ksztatcenia ogolnego dla saiidstawowych
— z dostosowaniem do gtisvosci uczniéw z updedzeniem umystowym w stopniu lekkiim
wskazuje konkretnych zakresow tematycznych do iz@abnia, ale te decyzje pozostawia
nauczycielowi, ktory dostosowuje je do #Aiwosci konkretnego ucznia. Mma przewidy-

wat, ze w pewnych obszarach uézedota spehd peiny zakres tematyczny, w innych nato-

" Okreslenie upgledzenie umystowe mma odnalé¢ miedzy innymi w aktualnie obowkujacych Pol-
sce aktach prawnych Ministerstwa Edukacji Narodowpj w: Rozporzdzeniu Ministra Edukaciji Narodowej
i Sportu z dnia 18 stycznia 2005 r. w sprawie wltdw organizowania ksztatcenia, wychowania i opiki
dzieci i mtodzigy niepetnosprawnych oraz niedostosowanych spoleaszripecjalnych przedszkolach, szkotach
i oddziatach oraz frodkach(Dz.U. Nr 19, poz. 166)Rozporzdzeniu Ministra Edukacji Narodowej i Sportu
z dnia 18 stycznia 2005 r. w sprawie warunkéw org@amania ksztalcenia, wychowania i opieki dla dziec
i mtodziey niepetnosprawnych oraz niedostosowanych spolecszmprzedszkolach, szkotach i oddziatach ogol-
nodosgpnych lub integracyjnyctDZ.U. Nr 19, poz. 167)Rozporzdzeniu Ministra Edukacji Narodowej z dnia
30 stycznia 1997 r. w sprawie zasad organizowaaje¢zewalidacyjno-wychowawczych dla dzieci i miogizie
upasledzonych umystowo w stopniwlgbkim(Dz.U. Nr 14, poz. 76).
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miast konieczne dalzie ograniczenie zakresu z dostosowaniem do jemdiwosci i potrzeb.
Dostosowanie dopuszcza rowhezygnaat z pewnych tréci, ktdre g poza zasigiem ma-

liwosci poznawczych ucznia z ufledzeniem umystowym w stopniu lekkim.

Uczniowie ze specjalnymi potrzebami edukacyjnyminvagaj dziatax pedagogicz-
nych, ktore bhda wzmacniaty ich ogolny rozwdj i zapewniaty aliovosci spetniania zada
edukacyjnych. Mana wymiené kilka rodzajow takich oddziatywapedagogicznych, np.:
stymulacja, wspomaganie, usprawnianie, dynamizosydaorygowanie, kompensowanie.

[Stymulacja— oznacza pobudzenie, dawanie impulsu, wzmaganmegow rozwojo-
wych. Stymulacja rozwoju dzieci z zaburzeniamiAimi@ ujawnianie potencjalnych

zdolnaci, ktére w konsekwencji zapewniakuteczne wypetnianie zadeozwojowych

(zadaz wiasciwych dla wiekuycia dziecka).

Usprawnianie — wzmacnianie w rozwoju tych funkcji, procesowyektnie g jeszcze
w petni dojrzate i ktére wymagajspecjalnychéwiczei, wspomagajcych ich rozwgj

zgodny z prawidtowsziami.

nynamizowanie— mechanizm pojawi@fy Sk w rozwoju osoby niepetnosprawne
ktory dotyczy wzmagania sit rozwojowych dla pokarye; czy ché ograniczania
utrudnier w uczeniu g. Dynamizowanie to odnajdywanie sit rozwojowych ame;

osobie niepetnosprawnej, to uczestniczenie i peEejodpowiedzialnai przez osop

niepetnosprawi za wtasny rozwa.
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ﬁ)mpensowanic-,L wyréwnawcze oddziatywania pedagogiczne na igiree] odczu-
wane przez cztowieka braki, utrudrjeg rozwoj i funkcjonowanie wrodowisku.
Oddziatywania te magjna celu usuricie lub ch@ pomniejszenie tych brakow i ugao
liwienie wyszego rozwoju oraz lepszego przygotowaniayda.
Kompensacja oznacza zarowno wyrownanie brakow przegmowanie funkcji nagz
dow zniszczonych — przez inne pdyz jak i wyréwnywanie brakéw przez wzory
dziatalng¢ i éwiczenie funkcji uszkodzonych celem doprowadzsmiasungcia lub

cha? zmniejszenia samych brakéw, pomniejszenia ichnyjeimkonsekwenciji dla roz-

WOju.

WIZERUNEK UCZNIA Z NIEPELNOSPRAWNO SCIA
— AKTUALNE FAKTY W ZROZUMIENIU SYTUACJI EDUKACYJINYCH

Przywotam istotne stwierdzenia, ktore wyznagzalftualny wizerunek osoby z nie-
petnosprawnsria. Dotyczy on istotnych obszarow: etiologia, terndagia, diagnoza, rehabi-
litacja, whczanie spoteczne, prognoza. Stwierdzenia te Blafgedzisiejsze postrzeganie
osoby z niepetnosprawfma, jej mazliwosci rozwojowe i miejsce w spolearstwie
(J. Glodkowska, 2002). Magakze pomagé&w zrozumieniu sytuacji edukacyjnych ksztatce-

nia tych osob — miwosci, ograniczé, systemow wsparcia, uzyskiwanych efektow.

ETIOLOGIA — NIE BOIMY SE TEGO, CO JEST JUZNANE.
Dzis mamy maliwos¢ odchodzenia od intuicyjnego i &0 wyznaczaneggKiem
rozumienia przyczyn niepetnospravsnbdo naukowego, rzetelnego rozpoznawaniarard

cowanych jej uwarunkowa

TERMINOLOGIA — NIE CHCEMY STYGMATYZOWAC | RANIC SLOWEM.

W terminologii poszukujemy nazewnictwa nie uwtagzago godngéci osoby z nie-
petnosprawnséria. Jednoczaie zauwaamy, jak wana jest dbal& o sciste rozumienie
i rzetelne stosowanie terminéw w diagnostyce, rozgizeniach prawnych, deklaracjach czy
tez w badaniach naukowych.

DIAGNOZA — WAZNE JEST TYLKO TO, CO ZABURZONE, ALE TARE TO,
CO JEST SHA ROZWOJOWA.
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W diagnostyce przyjmujemyze rozpoznawanie sit rozwojowych (mocnych stron)
osoby z niepetnosprawéga powinno sta sie podstavy budowania dla niej programow edu-

kacyjnych i rehabilitacyjnych.

REHABILITACJA —NIE ODRZUCAMY NAWET ZtUDNYCH NADZIEI
NA ROZWOJ OSOB Z NIEPELNOSPRAWNKTIA.

Dzis mazemy zapobiegapewnym rodzajom niepetnospravéeg a w procesie rehabi-
litacji stosow& wielospecjalistyczne metody. Znamy znaczenie wtzgs wspomagania
rozwoju i efektywné¢ programow wczesnych stymulacji rozwojowych. Podegmy prae

pedagogiczaz osobami z erzkimi i ztozonymi postaciami niepetnosprawdon

WELACZANIE — NIE UZNAJEMY SKUTECZNEJ REHABILITACJI W IDLACJI
| W WARUNKACH SEGREGACYJNYCH.

Rehabilitacja to proces dg/cia osoby z niepetnosprawdtia w otwartym srodowi-
sku. W rehabilitagj immanentnie wiczona jest integracja sprawnych i niepetnosprawnych
jako cel i jako proces. Podkta sk, ze r&znice medzy ludzmi nadaj sens bycia razem i wy-

znaczaj dazenie do tworzenia jeddoi mimo zr@&nicowa.

PROGNOZA — NIE ZNAMY JESZCZE GRANIC MZLIWOSCI REHABILITACJI OSOB
Z NIEPELNOSPRAWNGCIA.

Uznajemy,ze niepetnosprawr$d nie jest kategogi statyczm i nawet w przypadkach
najciczszych, osoba rozwijacsi spetnia zadania rozwojowe na miawoich maliwosci.

Opierapc sk na przedstawionych tezach, ima budowa wizerunek osoby z niepel-
nosprawnécia, a take okréla¢ jej miejsce w systemie edukacji. Uwgdhi¢ nalezy wazne
wskazniki: niepejoratywne terminy, coraz bardziej rozpawana i rénicowana etiologia,
wieloaspektowe rozumienie niepetnospravaionadzieja na rozwoj kdej osoby niezalaie
od stopnia niepetnosprawdw, poszukiwanie w osobie niepetnosprawnej jej nysbnstron
rozwoju, dziatania przeciw marginalizacji i wyklwrsu w r@&nych sferaclrycia. Takie wy-
znaczniki stwarzajszang na osaganie tego, co najwaiejsze — godni, autonomia, samo-
stanowienie, tasamad¢, podmiotowdé, pomyslnos¢ zyciowa osoby z niepetnosprandom
(J. Gtodkowska, 2005).

Na zakaczenie tych rozwean przypomm jeszcze ide humanistycznego nurtu w pe-
dagogice specjalnej, ktory zrodzit sie w latachsédeiesihtych XX wieku w krajach skandy-
nawskich i Stanach Zjednoczonych. Jest to hormgéza
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cunkiem réwnym innym cztonkom spotésiga i do umgiwienia im, dzgki od-

ormalizacja to uznanie prawa 0s6b niepetnospralWwrnge bycia traktowanymi z sza

powiedniemu wsparciu i ksztatceniu, maksymalnienadmego funkcjonowania w spo

teczeaistwie.

Idea normalizacji podkgtita potrzely zblizenia warunkéwzycia oséb niepetnospraw-
nych do istniejcych standardéwycia osob sprawnych. Normalizacja to idea dostmiega
wartdsci kazdego cztowieka i uznawania jego wodnbw dokonywaniu wyboréw. Kaly
powinien mi€ mazliwosci samodzielnego stanowienia o swaigtiu. Ustuga wsparcia
wobec niepetnosprawnych powinna respekté@waamodzielnie podej-
mowane przez nich decyzje, dawamozliwos¢ dokonywania wyborow
I utatwiac¢ ich realizacg. Tak rozumiane wsparcie jest ofleme rehabilitag perso-
nalm, podmiotow (S. Kowalik, 1998). W niej cztowiek niepetnospraystaje st odpowie-
dzialny za witasneycie, a miejsce w spotecrstwie nie jest ofiarowane przez innych, ale
wypracowane przez oseliepetnosprawgnz wykorzystaniem procesu rehabilitacji. Normali-
zacja, rehabilitacja personalna, podmiotowazennabré realnych ksztattow, @i zapewnio-

nych zostanie co najmniej kilka warunkéw:

> Zycie i organizowanie dwiadczé w otwartymsrodowisku (bez izolowania, segrega-
cji) z poczuciem przynakmosci do tegasrodowiska.

» Zapewnienie osobie z niepelnospradei® wsparcia rozwojowego od narodzin do
p&znej dorostdci.

» Mozliwie rzetelne rozpoznawanie i wykorzystywanie pajatu rozwojowego osoby
Z niepetnosprawrigia.

» Zapewnianie warunkéw odpowiedniej j@kbzycia, poczucia wlasnej wadd i pod-
miotowego traktowania.

» Budowanie wzajemnych kontaktow os6b niepetnospraWwrge sprawnymi w rela-
cjach dialogowych, opartych rigczliwosci i akceptacji.

> Kierowanie st racjonalnym optymizmem w oczekiwaniu skutecaonalziatah eduka-

cyjnych, rehabilitacyjnych czy terapeutycznych.
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K SZTALCENIE UCZNIOW ZE SPECJALNYMI POTRZEBAMI
EDUKACYJINYMI —KAZDE DZIECKO MA ROWNE
PRAWO DOSTEPU DO EDUKACJI

Kazde dziecko posiada zdolim, by poznawé swiat i uczy sic na miag swoich
mozliwosci. Powinndgcia nauczyciela jest prowadzenie edukacji dzieckazkaztaltowanie,
pozyskiwanie i wykorzystywanie jego potencjatu izgego, psychicznego i intelektualnego.
Dziatania pedagogiczne zmierzajo budowania w dziecku wiedzy i umggjosci waznych
dzis i pozytecznych jutro.

Takie proste zalenia dotycz dzieci, ktore nie maj trudndgci
W uczeniu s, albo trudnéci ich s na tyle tagodneze nie wymagaj specjalnej — profesjo-
nalnej pomocy. W sytuacji ucznia z niepetnospraiemosytuacja przestaje bytak prosta.
Tu jest konieczna pomoc, ustalana z niezwykketelndcia, by unikm¢
nadmiernej ingerencji, bo przegienie to take zakidcenie rozwoju
dziecka. Nauczyciel z wniklingia diagnostycza powinien budowé wsparcie edukacyj-
ne, wsparcie rozwojowe na mgagiziecka — nie za silne i nie za stabe. To stajeadaniem
trudnym i jake odpowiedzialnym. Nauczyciel uczestnicg w rozwoju dziecka z niepetno-
sprawndcia — ustala kierunek, okéka warunki, ocenia efekty. Nade wszystko jednakriar
nizuje — wyznacza rownowagniedzy tym, co do osgniecia przez dziecko (nie za tatwe, nie
za trudne), a tym co nierealne, a niekiedydrie.

Nauczyciel dba octharmon¢ — wspétgranie warunkéw zewtnznych uczenia si(in-
ni uczniowie, otoczenie, rozeaania metodyczne), z warunkami westranymi (mazliwosci,
zdolnaici, motywacje, emocje). Owo harmonizowanie pracydego ucznia z caklas staje
si¢ z pewndcia trudniejsze w grupach integracyjnych, w ktérychrarge poszczegdéinych
elementéw sytuacji, kontekstéw edukacyjnych wyzaaezjest nie podohistwem, ale rd-
nicami. Wymaga to innego podeja i zdecydowanie wzbogaconych rozea metodycz-

nych.
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Ksztatcenie uczniow ze specjalnymi potrzebami exjjiami to specjalistyczna
ustuga edukacyjna, oferowana uczniowi ze specjalpginzebami edukacyjnymi,
ktorej jakai¢ nie jest zaléna od formy ksztatcenia.
W zawigzku z tym kada placéwka, przyjmuyga dziecko z orzeczeniem lub opjni
powinna by przygotowana do zorganizowania ksztalcenia zgodeie@skazaniami
wynikapcymi z orzeczenia/opinii.
To wymaga:

» przygotowania organizacyjnego placowki, ktora wymag

» przygotowania programowego (IPE),

» przygotowania metodyczno-terapeutycznego naucgyciel

» podjecia wspotpracy z podmiotami dziadgymi na rzecz ucznidw, ze spe-

cjalnymi potrzebami edukacyjnymi,

A\

przygotowania uczniéw,

Y

przygotowania rodzicow.

Kazde dziecko ma rowne prawo degptu do edukacji. W my tej zasa-
dy dziecko z orzeczeniem o potrzebie ksztatlcenggjamego winno miezapewnion inte-
gracg ze srodowiskiem rowiéniczym, realizagj zalecé& zawartych w orzeczeniu, jak réw-
niez stworzone odpowiednie warunki do nauki, zabezmiegzsprzt specjalistyczny oraz
srodki dydaktyczne. Dziecko winno ndiezapewnion realizacg programu wychowania
przedszkolnego, dolz programu nauczania szkolnego, dostosowanych dgwiddalnych
potrzeb edukacyjnych i mbwosci psychofizycznych, z wykorzystaniem odpowiedniicim
i metod pracy dydaktycznej i wychowawczej,ezéa rewalidacyjne lub zegia socjoterapeu-
tyczne, stosownie do potrZelf\by tak mogto si sta, dziecko musi uzyskakwalifikacje do
grupy dzieci ze specjalnymi potrzebami (z uszkodzanwzroku, z uszkodzeniem stuchu,
Z uszkodzeniami motorycznymi, z niepetnosprasenpintelektualn, z zaburzeniami komu-
nikacji jezykowej, ze ztaonymi niepetnosprawriciami (sprzzonymi), z zaburzeniami emo-
cjonalnymi i zachowania, z autyzmem dzéegim oraz z przewleklymi schorzeniami soma-

tycznymi). Otrzymuy ja dzieci i mtodzie z zaburzeniami i odchyleniami rozwojowymi,

8 Rozporadzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dfi stycznia 2005 r. w sprawie warun-
kow organizowania ksztalcenia, wychowania i opigla dzieci i mtodzigy niepetnosprawnych oraz niedosto-
sowanych spofecznie w przedszkolach, szkotach ziatith ogéinodospnych lub integracyjnych.
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wymagajcymi stosowania specjalnej organizacji nauki i rdgtoacy. Uzyskanie takiej kwa-
lifikacji w formie orzeczenia o potrzebie ksztal@rspecjalnego (w tym o potrzebie &aj
rewalidacyjno-wychowawczych dla dzieci z gjgmlzeniem umystowym w stopniuctpokim)
przygotowuje zespoét orzekaly przy publicznej poradni psychologiczno-pedagoiggg, na
specjalny wniosek rodzicéw lub opiekundW. orzeczeniu o potrzebie ksztalcenia specjalne-
go okréla sk zalecan forme ksztatcenia specjalnego: w szkole ogélnoglmsej, szkole inte-
gracyjnej lub oddziale integracyjnym, szkole spegplub oddziale specjalnym albo w spe-
cjalnym arodku szkolno-wychowawczym. Orzeczenie o potrzeédsietalcenia specjalnego
wydaje s¢ na okres roku szkolnego, etapu edukacyjnego, okksstatlcenia w danej szkole
albo na czas nieoksieny®.

Kazde dziecko z niepetnosprawloia ma prawnie zagwarantowan
pomoc psychologiczno-pedagogicznPolega ona na stworzeniu dgmt do: zagc
dydaktyczno-wyréwnawczych, zgj specjalistycznych (korekcyjno-kompensacyjnych,olog
pedycznych, socjoterapeutycznych oraz innychk¢zaj charakterze terapeutycznym), lekciji
w klasach wyrownawczych (nie organizuje sih w szkotach specjalnych, szkotach ponad-
podstawowych oraz w szkotach ponadgimnazjalny@gji w klasach terapeutycznych (nie
organizuje si ich w szkotach specjalnych), z&jpsychoedukacyjnych, z#j zwiagzanych
z wyborem kierunku ksztatcenia i zawodu oraz patadiczniow.

Zajecia dydaktyczno-wyrownawcze prowadzomnedta uczniow, ktdrzy majznaczne
trudnaci w uzyskaniu osgnie¢ z zakresu ok&onych zag¢ edukacyjnych, (wynikagych
z podstawy programowej dla danego etapu edukaog)neg

W ramach zaj¢ specjalistycznych organizujegsizagcia korekcyjno-kompensacyjne,
logopedyczne i socjoterapeutyczne.

Zajecia korekcyjno-kompensacyjne organizuje dia uczniow, u ktérych stwierdzono
specyficzne trudri@i w uczeniu sj, uniemaliwiajace uzyskanie osgnig¢ wynikajacych
Z podstawy programowej dla danego etapu edukaayjrieégwadzoneasprzez nauczycieli
posiadajcych przygotowanie w zakresie terapii pedagogiczNej zagcia logopedyczne kie-
rowani g uczniowie z zaburzeniami mowy, ktére powadegkiocenia komunikacjegykowej
oraz utrudnig nauk (zagcia prowadz nauczyciele posiadgjy przygotowanie w zakresie
logopedii lub logopedii szkolnej). Dla uczniéw zsfiynkcjami i zaburzeniami utrudnigymi

funkcjonowanie spoteczne organizuje gagcia socjoterapeutyczne oraz inneceg o0 cha-

° Rozporadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 12 lut@fi1 r.w sprawie orzekania o potrze-
bie ksztatcenia specjalnego lub indywidualnego mani@ dzieci i mtodzig, oraz wydawania opinii o potrzebie
wczesnego wspomagania rozwoju dziecka, zetakaz szczego6towych zasadach kierowania do kemiatspe-
cjalnego lub indywidualnego nauczania
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rakterze terapeutycznym. Prowadzorie pgzez nauczycieli posiadaych przygotowanie
w zakresie pracy o charakterze terapeutycznymagfoterapii.

W celu intensywnej pomocy edukacyjnej i wychowawyezeizyskaniu ogignieé wy-
nikajacych z podstawy programowej dla danego etapu egjrego przez ucznidw, mg
cych rozlegte trudniei w opanowaniu wiadonsai i umiejgtnosci tworzone g klasy wyréw-
nawcze.

Klasy terapeutyczne organizuje slla uczniow wykazucych jednorodne lub spgz
zone zaburzenia, wymagaych dostosowania organizacji procesu nauczaniali®pecy-
ficznych potrzeb edukacyjnych oraz diugotrwatej pomspecjalistyczne.

Oprocz wymienionych form pomocy samemu uczniowdznorodnymi zaburzeniami
i odchyleniami rozwojowymi, zapewniony jest rowhi®dzicom tych dzieci dogb do zagc
psychoedukacyjnych, jak rowrii@orad, konsultacji i warsztatow.

Zaréwno diagnoza, jak i orzeczenie o potrzebiedtsehia specjalnego, wystawiane
jest na wniosek rodzicow (opiekunéw prawnych) dzgecod ktorych réwnie zalezy zgoda
na zagcia, jakimi zostanie objy ucze. Rodzice otrzymuj wykaz zag¢, w ktorych powinny
uczestniczy ich dzieci, sporgzany wedtug opinii specjalistow twaxz/ch diagnoz psy-
chologiczno-pedagogicardziecka. Prawem rodzicow jest pedg decyzji czy cha by ich
dziecko uczestniczyto w zaproponowanych przez sfisg)w zagciach.

Decyzja o wyborze rodzaju szkoty, do ktoregdrzie uczszczato
dziecko réwnie zalezy od rodzicow. Dziecko z orzeczeniem o potrzebigtddse-
nia specjalnego nie rozpocaé¢ nauk w szkole specjalnej. Jednakostateczndecyzg po-
dejmup rodzice. Wybér jest dokonywany ealizy szkod ogolnodostpna, integracyjma oraz
specjalia. Decyzja rodzicow powinna bydecyzp samodzielna, uwzgkdniajaca wtasne prefe-
rencje, osobiste przerlgnia, dédwiadczenia i znajomi@ wilasnego dziecka jego mocnych
i stabych stron, poziomu i jaka jego funkcjonowania w edych srodowiskach, jego samo-
poczucia i umigjtnosci radzenia sobie w pdych sytuacjach. Waa jest take wiedza o sta-
nie funkcjonowania ich dziecka, otrzymana od grapgcjalistow z poradni psychologiczno-
pedagogicznej.

ZROZNICOWANE POTRZEBY UCZNIOW W BUDOWANIU ZRO ZNICOWANEGO

SYSTEMU EDUKACJI —KSZTALCENIE SEGREGACYJINE , INTEGRACYJNE
| Wt ACZAJACE

Koniec XX wieku i pocztek nowego stulecia w edukacji stanowi pewien et
do glosu dochodg idee integracji ucznidw niepetnosprawnych ze sprami, wiaczania
ucznia z niepetnosprawsma do szkoty ogolnodogpne;j.
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G. Szumski (2006) wymienia cztery typy idealne (@izwierciedlajce realiéw) sys-

teméw ksztatcenia uczniow z niepetnosprasang

typ segregacyjny,
typ wspdlnego nurtu,
typ asymilacyjny,

typ inkluzyjny.

YV V V VY

Typ segregacyjny - potrzeby edukacyjne uczniéw etregsprawnych mag
by¢ wiasciwie zaspokajane jedynie w grupach homogeniczriycszkotach specjalnych) ze
wzgledu na charakter przejawianych przez nich uszk@dzaburzé rozwojowych.

Typ wspolnego nurtu — uczniowie niepetnosprawni m@pbierg naule
w szkole ogdlnodogpnej. W modelu tym gtdwnym sposobem radzenia sphiez system
szkolny ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi imamnjest ich ksztatcenie specjalne. Na-
wet niewielkie zaktdcenia traktowane gko niepetnosprawroi. W systemie tym znaczna
liczba ucznidw ma status specjalny, ktéry udokumenny jest orzeczeniem o niepetno-
sprawngci oraz opracowanym indywidualnym programem ksetaig, ktore $ kombinacy
odpowiednio dobranych e i odrebnych metod pracy.

Typ asymilacyjny — tu nie widzi sipotrzeby 4czenia drog edukacyjnych
wszystkich uczniow w jednej szkole ogdlnodpstej, ch@é doklada si stara, aby jak naj-
wiecej dzieci mogto w niej pozosiaDo szkot i/lub klas specjalnych kierowanisczniowie,
ktGrzy bez specjalnego ksztatcenia rieasstanie ucz§ sic na tyle efektywnie, aby sprosta
minimalnym wymogom szkoty powszechnej. Uczniowi&&@zogolnodosipnych nie maj
orzeczé o niepetnosprawrigi ani indywidualnych programoéw ksztatcenia. Szkogblno-
dostpna stosuje d@ jednolity zestaw celow i sposobow pgsiwania wzgldem wszystkich
ucznidw. Nie ma tu charakterystycznego dla system@&polnego nurtu, wevetrznego po-
dziatlu na dwa rownolegte agi edukacyjne dla uczniéw sprawnych i uczniéw zpelao-
sprawndcia. Charakterystyczn cechy tego systemu ksztatcenia jest ostra granicednyi
specjalm a ogolnodosipm edukacy.

Typ inkluzyjny (wtaczajacy) — kieruje st zasad maksymalnej redukcji za-
kresu pomocy specjalnej. Dyrektywa ta nakazujewsyelkie niewielki zaktdécenia réwno-
wagi midzy wymaganiami szkoty a agjnigciami uczniéw przezwyerzaé za pomog nor-
malnych, standardowycBrodkéw. Po ksztalcenie specjalneggsi sé w ostateczngi.
Whiaczapce systemy edukacyjne nie tylko zapewniagjliczniejszej grupie uczniow normal-

na kariek edukacyja, ale i przybliaja do kulturowej normalnai drog; szkolra tych
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ucznidw, ktorzy nie g zdolni do pierwotnej integracji. Z tego powodu nicavie niepetno-
sprawni pobieraj nauk; w szkole ogolnodosgpnej, czyli g instytucjonalnie zintegrowani.
W procesie ich ksztatcenia stosuje mdnak rozwizania specjalne. Z reguty korzystajni
z pomocy specjalnych pedagogoéw, ale i zaaszanodyfikuje st ich program nauczania.

Jak wskazuj tendencje w wiacie, system ksztatcenia uczniow ze specjalnymi p
trzebami edukacyjnymi przechodzi od modelu segnggago w stron modelu integracyjne-
go. Doswiadczenia edukaciji integracyjnej przyczynityesdo zmiany po-
gladu, ze miejscem nauczania dzieci niepetnosprawnyaghtyyko szkoty
specjalne.

Doswiadczenia integracyjne w Polsce mpjz swop histork. Ideg spotecznej integra-
Cji 0sOb niepetnosprawnych upowszechnit u latach 70-tych Aleksander Hulek, ktory na
ten problem uwrdiwit nie tylko pedagogow. Idea integracji zrodzs® jako odpowiedz na
oczekiwania i potrzeby spoteczne.zJznacznie wczaiej niektorzy rodzice czynili proby
stwarzania swoim niepetnosprawnym dzieciom szapg@ou w naturalnyngrodowisku spo-
lecznym i uczenia siw szkole, w miejscu zamieszkania. Pierwsza prZexdsa grupa inte-
gracyjna powstata w Warszawie w roku 1989 przy béhacyjnej placéwce stiby zdrowia,

a pierwsza klasa integracyjna zostata utworzongahkiej.

Z roku na rok wzrasta w Polsce liczba placowek mdmcych oddziaty integra-
cyjne. Od roku szkolnego 2000/2001 systematyczmzieasta liczba uczniéw niepetnospraw-
nych w klasach ogoélnodaginych (Tabela 1.). Placowki integracyjne najczej realizuj
model integracji calkxiowej (petnej), co oznaczae do jednej grupy, razem z daie spraw-
nymi, uczszczag dzieci o rgnym stopniu i ranym rodzaju niepetnosprawém, dzieci o ra-
nych dysfunkcjach rozwojowych, xdych maliwosciach intelektualnych, sensorycznych,
emocjonalnych i ruchowych. Sytuacja ta stwarza egélne trudnéci, ograniczenia, a tak-
ze wymagania, jakim nauczyciel musi spréstaodejmugc prac w systemie integracyj-
nym. Naley podkréli¢, ze od przygotowanych nauczycieli, od ich kompetengtodycz-
nych, diagnostycznych, terapeutycznych zalefekt pracy w tak zrmicowanym zespole.

Inny model to integracja egciowa, ktdra zakladaze do jednej klasy czy szkoty
uczgszczay uczniowie wyhcznie z jednego rodzaju dysfunkcjami (np. w jeddasie uca sic
dzieci sprawne i niedostygze oraz niestysze, lub niedowidzce i niewidome, lub rowimicy z
niepetnosprawrieia ruchows, lub z niepetnosprawnoia intelektualn). Sadzi sk, ze cz-
sciowy model integracji daje bardziej realneAiveosci profesjonalnej, bardziej skutecznej pomo-
cy dzieciom ze specjalnymi potrzebami edukacyjnybdje take maliwos¢ zatrudnienia na-
uczycieli z kwalifikacjami odpowiednimi faktycznido danego typu niepetnospravsnn
surdopedagogow, tyflopedagogow, specjalistow zemakpedagogiki terapeutycznej, pedago-
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giki niepetnosprawnych intelektualnie. bt take fdzi¢, ze w sytuacji integracji egciowej
istnieje wiksza maliwo$¢ zapewnienia petniejszego zabezpieczenia spegjalisich pomocy
dydaktycznych czy likwidowania barier architektamgch.

W ztozonym procesieatczenia rénych zbiorowdci wazna jest czgstotliwos¢ kontak-
tow, ich intensywn&t oraz wspolnota warfoi, wzorcow, dziata i interesow (E. Gérniewicz,
Tabela 1 Uczniowie niepetnosprawni widych formach ksztatcenia w Polsce (w %)

Segre_gacyme Klasy Klasy
(klasy 1 szkoly integracyjnel ogoélnodostpne
specjalne) gracyjng og p
o - .7
Rok szkolny OA) wszy-s,tklch uczniow 1.7 0.12 031
1999/2000 | 76 uczniow
niepetnosprawnych 80.0 5.5 14.5
0 i ‘2
Rok szkolny 0A)wszy-s,tklch uczniow 2.0 0.18 1.2
2000/2001 | %o uczniow
niepetnosprawnych 59.0 5.4 35.6
0 i ‘2
Rok szkolny ) wszy's'tklch uczniow 1.3 0.5 1.2
2004/2005 | 7o uczniow
niepetnosprawnych 46.2 15.8 38.0
0 i ‘2
Rok szkolny OA) wszy's'tklch uczniow 1.3 0.6 1.1
2006/2007 | %0 uczniow
niepetnosprawnych 44.6 19.5 35.9

Zrodito: Firkowska-Mankiewicz, A., Szumski, G. (2008edagogika specjalna i system ksztatcenia osole-z ni
petnosprawngciami w Polsce W: D.D. Smith:Pedagogika specjalna. Paoghiznik akademickiT. 2. Redakcj
naukowa: A. Firkowska-Mankiewicz, G. Szumski. Wansa: Wydawnictwo Naukowe PWN Wydawnictwc
APS.

2002). Sid tez mazna méwE o trzech poziomach integracjiinfegracja stycznéciowd’
(przejawem jest estas¢ kontaktow), integracja interakcyjna(wzajemne oddziatywanie na
siebie 0sob za goednictwem komunikacji), integracja normatywna(przyjecie i respekto-
wanie zasad, regut, wzoréw pgsbwania oraz tolerowanie odmierg réznic). W tych
trzech rodzajach relacji spotecznychna odnale¢ dwa bieguny. Jeden to integracjahwt
czanie, czyli pelne przggie osoby niepetnosprawnej. Biegun przeciwny tan@eakolacja
Zwigzana z odrzuceniem, dyskrymin@acgy wykluczeniem.

W sytuacjach szkolnych, w klasach (oddziatach)grdaeyjnych, potrzeby uczniéw
i zadania edukacyjne wymagagprowadzenia wskazanych wgj trzech rodzajow integracji.
Pierwsza dotyczy zapewnienia kontaktéwedaiy uczniami sprawnymi i niepetnosprawnymi
(integracja styczniwiowa) za pomagodpowiednich rozwizaa metodycznych, tale z zasto-
sowaniem rénych form organizacyjnych. Cenna jest tu ung@jos¢ nauczyciela

.harmonizowania” aktywnéci kazdego ucznia z osobna i catej klasy.
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Drugi poziom integracji to wzajemne oddziatywanigodejmowanie wspotpracy przy wyko-
nywaniu zada (integracja interakcyjna). Tu obserwowana jesedgnicja, podczas ktorej
uczniowie niepetnosprawni podejmujvspélne dziatania ze sprawnymi réwmekami,
realizup taka samy aktywna¢ szkolm i ten sam program nauczania.zbliy stopié inte-
gracji interakcyjnej dotyczy sytuacji, w ktérychamtowie z niepetnosprawicia podejmug
wspolne dziatania, ale na innym materiale i wedhuigego programu, dostosowanego do ich
specjalnych potrzeb. W sytuacjach edukacyjnychnegest rownig zapewnienie trzeciego po-
ziomu integracji- integracji normatywnej. Sytuagg@znicowanych megliwosci naktada na na-
uczyciela szczeg6iny oboariek dbania o respektowanie zasad, nomspplnego bytowania
edukacyjnegbwszystkich uczniéw. W tym wzetizie aspekt wychowawczy procesu dydaktycz-
nego staje giszczegolnie istotny.

Polityka pastwa dotyczca edukacji wytyczyta tade reguty i przepisy prawne, ktére
maja wdraza¢ idee integracji w ksztatceniu uczniow ze specjainpotrzebami edukacyjny-
mi. Mimo formalnego obowazku, jaki ustawa naktada na lokalne wiadzsviatowe, nie
zawsze jednak idee integracjiAokania g wdrazane w rzeczywiskei. W takich sytuacjach
argumenty najcegciej wskazu na ograniczongrodki finansowe, ale tale na ograniczone
efekty edukacji integracyjnej w stosunku do #dnego wysitku.

Stwierdza sj, ze najtrudniejsza w integracji jest sytuacja uczniow
Z niepetnosprawngcia intelektualm. Ich niepowodzenia edukacyjne nasilaje
szczegOlnie w klasach vigzych ze wzgidu na trudnéci spowodowane diymi réznicami
programowymi i ograniczonymi mbwosciami intelektualnymi. Im wgszy stopié trudno-
sci zada szkolnych, tym wjksze ma nauczyciel problemy z takim dostosowaniestit
i metod nauczania, aby uwzdhiajac indywidualne potrzeby uczniéw niepetnosprawnych,
skutecznie uksztattowawv nich wiedz i umiegtnosci przewidziane programem. Naleza-
uwazy¢, ze treéci z niektérych przedmiotéwasdla uczniéw z niepetnosprawsoig intelektu-
alma catkowicie niedosfpne. W tym przypadku pojawiagsjeszcze ostrzej problem nieko-
rzystnego dopasowywania tego, czego dziecko jastzame do jego niiwosci. W sytuacji
mozliwosci ograniczonych niepetnosprawdo przed nauczycielem staje szczegdlnienea
zadanie. Ma zadlBa mazliwie petne, ale i racjonalne wykorzystanie sitwagowych dziec-
ka. Musi wnikliwie dobiera wazne tréci, ktorych opanowanie da szanm®zwojows i umaz-
liwi przyszte, w mia¢ samodzielnezycie. Nie mana marnowé wysitku dziecka o ograni-
czonych maliwosciach na uczenie go #d@, ktdrych aktualnie nie jest w stanie opanéwa
ale take treci zbednych. W takiej sytuacji wysitek dziecka i pracaioayciela nie zapewnia
spodziewanych rezultatéw. Nie drma zmuszado wysitku dziecka niepetnosprawnego, gdy

zadania przed nim stawiane przerasjago maliwosci, gdy nie jest jeszcze gotowe sprésta
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danym poleceniom edukacyjnym. To nauczyciel musial®i¢ racjonalne prze-
stanki pozwalajgce na [dopasowanié tego, czego dziecko siuczy do
jego mazliwosci i checi sprostania tym zadaniom (J. Gtodkowska, 19983t J
to wyzwanie dla kadego nauczyciela dziecka z niepetnospraieiao Zadanie to staje @i
jeszcze trudniejsze w sytuacji edukacyjnej wspdanaeguczania dzieci sprawnych i dzieci
0 zr@nicowanym stopniu i rodzaju niepetnospraéeio

Sadz, ze zr@nicowanie potrzeb i indywidualne mdice midzy uczniami z niepetno-
sprawnd@cia powinny wyznaczaalternatywne madiwosci spetniania ich specjalnych potrzeb
w dostosowanych warunkackrodowiska edukacyjnego. Dostosowanie powinno
opierat si¢ na podstawach rzetelnej, kompleksowej diagnostykiaz
mozliwie szerokim, kompetentnym poradnictwie i wyborzedpowied-
niej formy ksztatcenia.

Nalezy uzn&, ze integracja edukacyjna i gdzanie edukacyjne to nie niezmienny
stan, ale ztpony, wielowymiarowy proces spoteczny i pedagogicaagry obejmuje zaréw-
no ucznia z niepetnosprawstia, jego sprawnych rowsaikéw, szkot jako placowk eduka-
cyjna, a take dom rodzinny §rodowisko lokalne. Skuteczeé®wprowadzenia idei integracji/
wiaczenia edukacyjnego wycie spoteczne musi rozpoczynsic od maliwie najwczeniej-
szego okresu rozwojowego cztowieka — co hajmniekwiprzedszkolnego.

Integracg, podobnie jak wszystkie zjawiska spotecznezmaorozpatrywé na poziomie
dwoch struktur: formalnych (np. ugzczanie do wspolnej szkoty, wykonywanie wspdélnych
zada) i nieformalnych (np. relacje i kontakty towarzgse). Integracja formalna stwarza
szanse, przezagenia do bycia razem i wspoélne wykonywanie Zade/ pojawity s¢ miedzy
sprawnymi i niepetnosprawnymi relacje nieformalrnieolezenstwa, przyjani, kontaktow towa-
rzyskich. Mana by zintegrowanym tylko formalnie, a to znaczy osolepetnosprawna uczy
sie, pracuje wrdd ludzi petnosprawnych, a mimo to pozostaje nacmb, nie uczestniczy
w zyciu rowiesnikdw — jest w izolacji nieformalnej. TakA@rzykladowo badania wykazljiz
uczniowie intelektualnie niepetnosprawni w klasaategracyjnych s odrzucani i izolowani
przez sprawnych rowdaikow. Chocia fizycznie wszyscy grazem, biog udziat w zagciach
szkolnych, niekiedy podejmujspolne zadania i nie dochodzigaizy nimi do zauwzanych
konfliktow, s dla siebiezyczliwi, jednak wnikliwe obserwacje wskazuja sytuacje nie zaw-
sze korzystne dla dzieci i mtodzieniepetnosprawnej — pojawiggic negatywne relacje, kon-
takty kolezenskie s ubogie, brak jest spontanicaeoi zaangaowania w budowanie liszych
wiezi (A. Maciarz, 1992, 1996 1999, R. faelak, 1995). Coraz ¢gciej w literaturze podej-
mowane g problemy pozornej integracji. Okazujez,ske najtrudniejsza jest sytuacja dzieci

Z niepetnosprawrigia intelektualm oraz z atzszymi stopniami niepetnospravded W oddzia-
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tach integracyjnych magsie pojawi& si¢ problemy z zaspokajaniem istotnych potrzeb psy-
chicznych dziecka niepetnosprawnego, jak: pocziempieczéstwa, akceptacji czy igotrze-
ba doznawania sukcesu.a@le poréwnywanie siebie do sprawnych rémi&bw sprzyja two-
rzeniu negatywnego, gorszego obrazu wtasnej ostthy. ten nasila przykre doznania poczucia
wstydu, nikszej wkasnej warkzi i moze wywoltywa zachowania, w ktoérych ujawniagsagre-

sja, wycofanie czy bunt ucznia z niepetnospraieno

EDUKACJA INTEGRACYJNA /Wt ACZAJACA
—PROCES UCZENIA SIE W UKLADZIE RYZYKA

Podstaw cechy edukacji integracyjnej/wtzapcej jest toze proces nauczania i ucze-
nia st odbywa st we wspoélnych warunkach zaréwno dla dzieci niepgbnawnych, jak
sprawnych. Pojawia sipytanie:Czy proces uczeniagsmae zachodz w tych samych wa-
runkach efektywnie dla wszystkich niezaie od ich méliwosci uczenia si?

Nauczanie integracyjne/wdzapce zdaje s by¢ pewry posredni forma ksztatcenia —
miedzy nauczaniem indywidualnym (opartym na indywidyah planie i programie ksztatce-
nia), dostosowanym do milwosci ucznidw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnynmaa
uczaniem frontalnym, zespotowym ze wspolnymi syfamac dydaktycznymi. W naucza-
niu uczniow z niepetnosprawnoia wazne staje s¢ organizowanie
sytuacji dydaktycznych tak, aby zapewniozwdj edukacyjny wszystkim
uczniom. Proste wydajeesby¢ to zal@enie, ale edukacyjna codziesagest bardziej skom-
plikowana. Realne sytuacje szkolne pokazjgk duych trudndci dadwiadczaj nauczyciele
pracupcy w szkotach integracyjnych. Okazuje,ste szczegdlna trudgé dotyczy konstru-
owania indywidualnych programow nauczania dla u@angz niepetnosprawrcia i dosto-
sowywania wymagaedukacyjnych do indywidualnych riavosci kazdego z nich.

A. Brzezihska (2000) zauwa, ze dziecko niepetnosprawne jest z co najmniej kilku
wzgledéw dzieckiem z ukitadu ryzyka. Autorka dopatruje szynnikdw ryzyka na trzech
ptaszczyznachérodowisko, osoba i jako dopasowania ,0sob&edowisko”. Dlatego tg
aby zrozumié proces wspolnego uczenig sizieci sprawnych i dzieci z niepetnosprawno-
$cia, nalery uswiadomi sobie znaczenie tych ptaszczyzn i ichdetavosci w przypadku ka
dego dziecka z niepetnosprawnia. Ryzyko mana rozumié jako istniejcy lub pojawiagcy
si¢ problem w rozwoju i problem w spetnianiu zad@zwojowych. Powszechne jest rozu-
mienie edukacji uczniéw ze specjalnymi potrzebamuaktu widzenia probleméw tkagych
w osobie — uczniu z niepetnosprawaia. Dostrzega gitu zaburzenia percepcyjne, poznaw-
cze, intelektualne, diagnozuje zaburzenia rozwojo@onalnego, spotecznego. W ten sposob

skupia st na problemach jednego z elementow ukiadu ryzyka na osobie.
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W takim ugciu mazna stwierdzi: to dziecko ma specjalne potrzeby, to dziecko nedlpm,

to wiasnie ucz@ niepetnosprawny jest centrum ryzyka istmigch i czsto nasilajcych se
trudnaci. bo jest to dziecko z ryzyka. | jest to obiekhavprawda, ale prawda niepetna.
Uktad ryzyka wystpuje w kontekcie uwarunkowa srodowiskowych (szkota, rodzinaro-
dowisko lokalne) i wyznaczany jest rowniprzez wzajemne relacje tych elementéw. To ry-
zyko rozwojowe dziecka z niepetnospraétia wzmacniane jest przez wszystko to, co
dziecko spotyka, czego §eiadcza, co przg/wa i doznaje w swoim otoczeniu i co pozwala
mu wykorzystéa swoje maliwosci lub tez co ostabia potrzebuczestniczenia i mi® hamo-
waé rozwo;.

Najczesciej trudnaosci edukacyjne ucznia z niepetnosprawno-
§cia zwiazane g z sytuacjami niedopasowania wymagazkolnych
do jego maliwosci i jego potrzeb edukacyjnych. To niedopasowanye w
nika bardzo cgsto z niedostatecznegéwiadomienia sobie przez otoczenie dziecka istnienia
uwiktan sytuacji trudnych, jakich dwiadcza ucze niepetnosprawny w szkole ogolnodo-
stepnej. To mae by interpretowane w kategoriach niedopasowania wymagamaliwo-
sci. Tak t& moga pojawia sie sytuacje wgcz biegunowych wymagastawianych uczniom.

Z jednej strony przegienie zadaniami, oczekiwaniami, a z drugiej straqypgenie s¢ tylko

na dzieciach sprawnych, a wobec dzieci niepetnegpyrah nie stawia sipraktyczniezad-
nych wymaga. Obserwacja i badania wskagzuje dla wielu ucznidow z niepetnospravéoa
zadania stawiane w szkolg byt trudne, poniewaznajduj sic poza stref najblizszego jak

I aktualnego rozwoju dziecka. €to oferowanessdzieciom niepetnosprawnym zadania ma-
lo atrakcyjne. Stwierdzagize integracja tych dzieci mogtaby silakmczy¢ sukcesem, gdy-
by otrzymaty odpowiedaido ich indywidualnych mdiwosci pomoc i wsparcie (P. Mittler,
2000). Bardzo cgto zdarza sitakze, ze dzieci niepetnosprawne w szkotach ogélnogmst
nych pozostawioneassame sobie, poniewanauczyciel jest bezradny w poradzeniu sobie
z tym trudnym zadaniem dopasowania procesu nawczamdwno do ucznidow sprawnych,
jak 1 niepetnosprawnych. Nauczyciel, ktéry podejentjud poradzenia sobie Z $ytuaci,
powinien by wyposaony w bogaty warsztat metodyczny, ktory datby muwimms¢ wypet-
niania wanej zasady ksztatcenia. Jest to zasada indywidigilizvzmacniana przekonaniem,
7€ 0shgniecia ucznia zaley od stosowania edych drég, ranych metod oggania zat@o-
nych celéw.

Wyniki bada nad edukagjintegracyja nie zawsze napawapptymizmem. Z bada
dzieci w przedszkolach integracyjnych wynik®, pozycja socjometryczna dzieci niepetno-
sprawnych jest istotnie ¥8za ni pozycja dzieci sprawnych (M. Apolinarska, G. Bajow-
ska (red.), 1994). Relacje te nie zmienilty wraz z latami wspélnego przebywania w przed-
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szkolu, a nawet stwierdzono pogorszenie w grupdats®/ch przedszkolakow. Badania
wskazaty take, iz obecndé¢ dziecka z niepetnosprawéma w grupie przedszkolnej ma réw-
niez dziatanie dezintegracyjne isjestopien zaburzenia dzieci niepetnosprawnych jestydu
przebywanie ich z dzéeni sprawnymi daje efekty przeciwne do zamierzongeldw przed-
szkoli integracyjnych. Interesige wyniki bada uzyskata A. Brzeziska (2000) nad stylem
pracy nauczyciela. Autorka stwierdzitee w pracy nauczyciela z uczniem z niepetnospraw-
noscia intelektualm mazna zauway¢ tendenci do silniejszego strukturowaniagaadczenia
tega dziecka ni w stylu pracy z dzieckiem w normie intelektualri2yzo rzadziej w pracy z
dzieckiem niepetnosprawnym wypuja elementy poszukiwania i wspélnego budowania sen-
su interakcji podejmowania dziataMozna przewidywad, ze nauczyciel unika takich sytuacji,
bo sdzi, ze dziecko nie jest w stanie jego zrozuéi€ym samym jednak takie organizowa-
nie déwiadcze dziecka pozwala rozpoznaivgego kompetencje tylko do granic aktualnych
mozliwosci — nie stwarza gisytuacji psychicznego ,w§gia” dziecka niepetnosprawnego
poza to, co jest w staniezuvykona. W sytuacji wspolnego ksztatcenia ucznidéw spravianyc
niepetnosprawnych intelektualnie w formach integpaych taki styl pracy nauczyciela €z

sto obserwowany) nie zapewnia stymulacyjnej fun&djikaciji.

Pomylnos¢ edukaciji ucznia niepetnosprawnego wyznaczana rigshiez waznym
elementem uktadu ryzyka, ktory zmany jest z jakécia dopasowania osob&edowisko,
uczer—szkota. Tu mana dopatrywé sic takze zrédet ryzyka dla przebiegu i efektow edukacji
dziecka niepetnosprawnego, ktére wynikaj miejsca jego ksztatcenia — szkota ogoélnodo-
stepna czy szkota specjalna.

UCZEN ZE SPECJALNYMI POTRZEBAMI EDUKACYJNYMI
W SYSTEMIE OSWIATY — DOSWIADCZANIE SYTUACJI TRUDNEJ

Jeli cztowiek znajduje s w sytuacji, ktéra mobilizuje go do realizacji atiovych
I osiagalnych do wykonania zaflato sytuag te okresla sk jako korzystgn. Jeli natomiast
sytuacja przekracza mlovosci cztowieka, z reguly traktuje sja jako niekorzysta, a nawet
destrukcyjm. Wsrod wielu sytuacji, w ktorych dziecko uczestnicgy,tez i takie, ktére psy-
chologia nazywa sytuacjami trudnymi. Spetnianie aacdukacyjnych, szczegél-
nie w przypadku dzieci z niepetnospraw§cda, moze sta si¢ obciaze-
niem, ktore mana analizowé jako sytuac¢ trudna, czyli taky, w ktorej
naruszona zostata réwnowagacday potrzebami, miwosciami i zadaniami (celami)
ucznia a zewgtrznymi warunkami dziatania (T. Tomaszewski, 1988)skutek zaktdcenia
rownowagi zostaje zaburzony normalny przebieg aktyei i zmniejsza s prawdopodo-

bienstwo realizacji zadania. W sytuacji trudnej gk@iza s¢ przewidywanie niepowodzenia.
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Trudnaci w poradzeniu sobie z talsytuacy wymagaj dodatkowej mobilizacji, ktéra po-
zwolitaby doprowad do stanu rownowagi — spetnienie potrzebagesnie celéow. W zale
nosci od rodzaju i przyczyny zakltoae rozr@nia sk kilka sytuacji trudnych: deprywacje,
przechzenie, utrudnienie, konflikt i zagtenie. Sytuacje deprywacji zaziane § z brakiem
podstawowych warunkéw do wypetniania zadania, Zegjpaia okrélonej potrzeby czy tez
odczuwanym brakiem dobrego samopoczucia. Sytuazgcpzenia odpowiadaj zadania,
ktdre @ na granicy sit fizycznych czy umystowych cztowigkatym zwhzany jest dotkliwy
brak wypoczynku, nadmiar oboazkOw, wyczerpanie organizmu. Sytuacja utrudniemig{p
wia sk, gdy zmniejsza simazliwo$¢ wykonania zadania poniewav zas¢gu pojawity s¢
elementy dodatkowe (ztine) lub nie pojawity si elementy konieczne do wykonania tego
zadania. Sytuacja konfliktowa wymaga koniecanalokonywania wyborow wobec sprzecz-
nych wartdci czy niespéjnych informacji. Sytuacja zaggaia pojawia i, gdy istnieje
prawdopodobigstwo naruszenia cenionych waitd Poczucie zagi@nia whze sk takze z
ocery wkasnych maliwosci poradzenia sobie z sytuacy. W sytuacji trudnej edukacyjnie
pojawiap Sie zauwaane zmiany w uczniu, w jego zachowaniu, reakcjacizjomie wyko-
nywania zada Sytuacja trudna wydca dziecko ze stanu rownowagi i zaktdca jego spokoj

Analizujac sytuacgt ucznia z niepetnosprawfma w edukacji integracyjnej/wetza-
jacej, mana wskazéa na liczne konteksty, ktére nabieranaczenia sytuacji trudnych w pro-
cesie wspdllnego nauczania—uczenia Badania dowodg ze dzieci w wieku szkolnymas
szczegolnie podatne na niekorzystny wptyw zagi® charakterze spotecznym. Zaktéco-
nego funkcjonowania w sytuacjach trudnych, szczegél doswiad-
czaja uczniowie 0o ngszym poziomie inteligencji, uczniowie z nie-
adekwatm samoocen i o0 wysokim poziomie ¢kliwosci. Okazato si
réwniez, ze radzenie sobie ucznidéw z sytuacjami trudnymi vaegziane jest tade przezsro-
dowisko rodzinne oraz szkolne, w grupie réimiezej (M. Tyszkowa, 1977).a8z¢, ze sytu-
acje ucznia z niepetnosprawfma w szkole ogolnodogpnej mana rozpatrywa jako szcze-
golm sytuacg trudm — niezaspokajanie potrzeb dziecka, deprywacjegarzenia zadaniami,
zdarzenia utrudniage aktywndé¢, wywotujace poczucie zageenia.

Uswiadomienie sobie przez nauczycieli trudnych syjiuacprocesie wspolnego na-
uczania—uczenia gidziecka z niepetnosprawéma wsrod sprawnych réwigikéw jest nie-
zbednym warunkiem skuteczéo podejmowanych dziatapedagogicznych. Celem ich jest
wyeliminowanie, czy ch® ograniczenie takich sytuacji i ich subiektywneg@wiadczania
przez ucznia z niepetnosprawom. Wsparcie korekcyjne, kompensacyjne i usprawnianie
dziecka niepetnosprawnego stwarza sgams wzmachianie nmiiwosci jego rozwoju, wy-

rownywanie brakow spowodowanych zaburzeniami socaatymi, intelektualnymi, emocjo-
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nalnymi czy spotecznymi. Dla kalego dziecka z niepetnosprawdma na-
uczyciel opracowuje indywidualny program, ktéry atbpzenia powinien
spetnia co najmniej dwie podstawowe funkcje: edukacyjn terapeu-
tyczna. W zakresie funkcji edukacyjnej indywidualny pragr jest adaptagjpodstawy pro-
gramowej do mgiwosci ucznidw niepetnosprawnych i zapewnia opanowao@stawowych
wiadomdaci i umiegtnosci szkolnych, przewidzianych dla danego etapu eclyjkago.
W zakresie funkcji terapeutycznej indywidualny mang edukacji powinien zawieraestaw
dziatax wzmacniagcych rozwoj ucznia, tak w zakresie usprawnianiauzatnych funkciji,
kompensowania brakdéw, wspierania ogélnego rozwsjclpofizycznego, spotecznego. Od-
dzialywanie terapeutyczne powinno rownemierz& do eliminowania lub chiotagodzenia
zaburzé emocjonalnych u niepetnosprawnego dziecka i davijamia jego kontaktow z ro-
wiesnikami i osobami dorostymi. Terapia powinna#akzapewnié, ze sytuacja wspolnego
nauczania i uczeniagsnie kgdzie sytuag trudm dla dziecka z niepetnosprawéo — nie
bedzie zagraeniem, utrudnieniem, przegeniem, konfliktem.

Budowanie edukaciji integracyjnej/ygzapcej swiadamia trudnéci, ztozonas¢ tego
zadania oraz koniecz#f® zrozumienia jego wielorakich uwarunkofiyakoniecznéé prze-
widywania oczekiwanych i przypadkowych skutkow. &l przyjaé¢ jako aksjomatze w
edukacji integracyjnej/vatzapcej musimy zapewdi mozliwie optymalne miejsce dla
wszystkich: uczniéw sprawnych i niepetnosprawnyoluczycieli wspdlnie twoerych
warunki ksztatcenia, a tak rodzin/opiekunéw jako petnoprawnych podmiotéw astni-

czacych w ksztatceniu, wychowaniu, rehabilitacji iapf.

EDUKACJA WL ACZAJACA W AKTUALNYM SYSTEMIE
OSWIATY —ZAtO ZENIA, NADZIEJE | PROBLEMY

Wiaczanie mana rozumié jako celowy, systematyczny, zorganizowany proges S
leczny, ktory wprowadza osoby z niepetnosprasenow najmniej ograniczage (najmniej

restrykcyjne¥rodowisko.Srodowisko to ma sprzy§arozwojowi osoby, przez:

» stosowanie wymagadopasowanych do mlwosci;

» umazliwianie spetniania zaderozwojowych;

» zapewnianie diwiadczania poczucia rozwoju, akceptacji i pozytyamypostawy spo-
tecznych;

» wzbudzanie poczucia zadowolenia, pémgsci zyciowej na miag potrzeb i maliwosci.

Wiaczanie dotyczy tate szczegotowych aspektawcia spotecznego, rilzy innymi
edukacji. W tym przypadku o wdzaniu mana mowt jako o szczegbélnym systemie pedago-
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gicznym, ktory wnika w system edukaciji, jej orgaxt i okresla miejsce i rad poszczegol-
nych uczestnikOw tego procesu.

Edukacg w perspektywie idei wiczapcej mazna postrzegana co najmniej trzech
poziomach:srodowiska lokalnego, placoéwki edukacyjnej, uczngaspecjalnymi potrzebami
edukacyjnymi. Wyodibnione poziomy procesu opieki, nauczania i wychoaarcznia ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi pozwalppdjaé¢ proke zdefiniowania istotnych peg:
wiaczanie, wczanie edukacyjne, edukacjagezapca.

Na poziomie otwartegé&rodowiska spotecznego:

Wigczanieto zic@ony proces zapewnienia uczniowi ze specjalnymizpbami eduka-

cyjnymi maliwosci spetniania zad@ rozwojowych, funkcjonowania w ékszej spotecz-

nasci i poczucia przynalamasci do niej.

Na poziomie strategii systemu edukacyjnego:

Wigczanie edukacyjndo strategia zapewnienia depu uczniom ze specjalnymi p
trzebami edukacyjnymi do szkét ogolnodpsych lokalnych placowekswiatowych, z
uwzgkdnieniemsrodowiska indywidualnie dopasowanego i jak najmimigjaniczag-

cego rozwoj ucznia.

Na poziomie konkretnych dziataedukacyjnych:

/Edukacja whczapgca to proces wspolnego ksztatcenia ucznidw ze spsrcalpotrze-
bami edukacyjnymi z ich sprawnymi réyvigami, przy jednoczesnym zapewnien
poczucia przynalmosci do spotecznai szkolnej i zabezpieczeniu koniecznego

nich wsparcia (technicznego, metodycznego, psyokesmego, organizacyjnego

wynikajcego z niepetnosprawsa.

Te trzy poziomy (z prabwstkpnych definicji) mana analizowé operacyjnie, bar-
dziej konkretnie. Tak tena poziomie pierwszym konieczna jest koordynagjatdh bezpo-
srednio realizowana przez odpowiednie organa wialtalhych. Na tym poziomie podstaw
jest rzetelna diagnostyka, rozpoznanie problempehmsprawngci w srodowisku lokalnym,
do ktérej dostosowuje siodpowiednie dziatania wtzapce, a w nagpstwie podejmuje si
ewaluacg skutecznéci budowania systemu edukacyjnego dla wszystkich.

Nas poziomie rozwan systemowych mma sformutowd kilka zatazen do konstru-

owania procesu wtzania edukacyjnego:
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» Proces wiczania wymaga odpowiedniej, uzasadnionej merytoigczorganizacyjnie,
koncepcji oferty ksztatcenia dla ucznidow ze spegjali potrzebami edukacyjnymi.

> Istnieje konieczn& aktywnego kreowania polityki edukacyjnej przez dvia lokalne,
w tym opracowanie petnej cdlmowej procedury strategicznej wprowadzania eduka-
Cji wiaczapce,.

> Nalezy dazy¢ do budowania systemu edukacji zmicowanej, w ktorej formy segrega-
cyjne (szkoly specjalne) i niesegregacyjne (szkobggracyjne i ogoélnodogbne—
wiaczapce) naley traktowa jako wzajemnie giuzupetniajce.

» Edukacja zrénicowana dla wszystkicimoze mig wiele imion” i w tej r&norodno-

sci dopiero umaliwia¢ spetnianie specjalnych potrzeb edukacyjnych ueznio

Poziom drugi to realizacja edukacjiaskapcej w kadej w proces placéwce ogolno-
dostpnej, co wymaga odpowiedniego przygotowania orgaryjjnego, merytorycznego, me-
todycznego — zapewnienia kadry przygotowanej ngjgrie uczniéw z niepetnosprawseia,
likwidacji barier fizycznych, spotecznych ésodowisku szkolnym.

Na poziomie trzecim powinna bgzczegoétowo, rzetelnie i wnikliwie rozeena sytu-
acja kadego ucznia z niepetnosprawe® | jego srodowiska rodzinnego, a taisrodowiska
rowiesniczego, w ktorym realizowany jest proces wspolnkgztatcenia. Tu, zgodnie z roz-
porzadzeniem, dla kadego ucznia ze specjalnymi potrzebami edukacyjnypnacowywany
jest indywidualny program edukacyjno-terapeutyczigry jest realizowany i systematycz-
nie oceniana jest jego skuteczéo

W systemie éwiatowym wane jest wyrane i uzasadnione dostrzeganie miejsca ka
dego ucznia ze specjalnymi potrzebami edukacyjnykhitej dbatdci o dobre wa-
runki ksztatcenia dla kadego ucznia spetnianeaspodmiotowe zatae-

nia edukacji. Niektére z nich moa sformutowa nastpujaco:

» Edukacja dzieci niepetnosprawnych powinna Ipyzygotowaniem do takiegaycia,
jakie keda w stanie podijc.

» Wazna jest zmiana zasady edukacyjneggdemu to saniona zasad ,kazdemu to, co
dla niego widciwe'.

» Wiaczanie nie mee prowadzt do skazania na samotidpale ma umdiwia¢ poczu-

cie przynalenosci do srodowiska spotecznego.
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» Wiaczanie nie mee ujednolicé i oferowa kazdemu tego samego (takw rozumie-
niu zasadyze wszyscy uczniowie niepetnosprawni magezy¢ sie w szkolnictwie

ogolnodostpnym).

Podmiotowymi uczestnikami procesuaatania, waczania edukacyjnego oraz eduka-
cji wkaczapcej jest nie tylko uczeze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, alezéatodzi-
ce/opiekunowie, nauczyciele, inni spedjaliorazsrodowisko réwiénicze i spotecznérodo-
wisko lokalne.

Realizacja edukacji wjiczajacej powinna zapewrti kazdemu po-
miotowi tego procesu korzystne warunki funkcjonowanUczé z niepetno-
sprawndcia powinien w tym uktadzie edukacyjnym spethswoje specjalne potrzeby roz-
wojowe. Uczé sprawny powinien mie zagwarantowane warunki rozwoju we wszystkich
sferach: intelektualnej, emocjonalnej, spoteczRgdzice w tym systemie powinni znate
kompetentne wsparcie w decydowaniu o losach swajegaka niepetnosprawnego. Rodzice
dzieci sprawnych powinni méigpewnda¢, ze w tym systemie edukacyjnym dziecko nie traci,
ale mae rownie rozwojowo zysk& Nauczyciele powinni daviadcza& rozwoju swoich
kompetencji pedagogicznych, terapeutycznych w stasa zasad pracy nakierowanych na
kazdego ucznia. Inni specjéi powinni mi€ poczucie skutecznego zaangaania w dia-
gnostyk, poradnictwo, rehabilitagjspoteczn, ktéra spetnia zamierzony cel — zapewnia ko-
rzystne rozwojowo dwiadczenia edukacyjne kdemu uczniowi.

Budujac koncepa} systemu edukacji wtzapcej naley rzetelnie zadkao to, aby
humanistyczna idea wdzania zrealizowata gsiw zapewnieniu kazdemu tego, co dla niego
wlasciwe’, a takze w uznaniuze indywidualne zrgznicowanie uczniow ze specjalnymi po-
trzebami edukacyjnymi wymaga ksztatcenia w formactznicowanych — szkota dla
uczniéwze specjalnymi potrzebami edukacyjnypawinna mié wiele imiori. Sadze, ze % to
podstawowe zal@niazr&nicowanej edukacji dla wszystkich i dlazéaga

Liczni autorzy wskazuj na niepokajce sygnaty przebiegu procesuae#ania eduka-
cyjnego ucznidw z niepetnosprawdea do szkét ogolnodospnych (K. Parys, 2007, s. 245,
Z. Gajdzica, 2003). Klasyadiczne, uczniowie rzadko bigrudziat w zagciach pozalekcyj-
nych sprzyjajcych socjalizacji i edukacji. Nauczyciele nie padeja indywidualizacji na-
uczania, postrzegajucznia przez pryzmat jego niepetnosprayanoczsto wyhczapc go z
form aktywndci lekcyjnej i pozalekcyjnej. Nauczyciele nie @rzygotowani do pracy
z dzieckiem niepetnosprawnym. Badania wskazng niski stan wiedzy nauczycieli szkot
ogolnodostpnych na temat oséb ze specjalnymi potrzebami enjrkani i co wicej na

brak odczuwania konieczém poszerzenia wiedzy dotygzej problematyki ucznia niepetno-
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sprawnegoNauczyciele niegprzygotowani do pracy z uczniem niepetnosprawnym,in-
dywidualizup pracy. Niezbyt efektywngest wspotpraca nauczycieli szkét ogolnodpstych
Z nauczycielami szkét specjalnych lub specjalistami poradni  psychologiczno-
pedagogicznych. Nauczycielom sprawia trugndostosowanie wymagaedukacyjnych do
indywidualnych potrzebi madiwosci ucznia z niepetnosprawéma. Nie jest wystarczage
wyposaenie szkot ogolnodogbnych wsrodki, pomoce, urglzenia ulatwiajce uczniom z
niepetnosprawrkeia efektywne uczenie &i Brakuje czsto podecznikdéw, materiatdow edu-
kacyjnych przeznaczonych dla ucznidéw z niepetnagpcécia (E. Wapiennik, 2005).

Mozna w tym miejscu przytoczykoncowy wniosek analiz przeprowadzonych przez
Ainscow’a (2000), w ktérym autor opisuje nauczygielsiagajacych sukcesy w nauczaniu
dzieci ze specjalnymi potrzebami w szkotach ogotseghnych. Stwierdza jedno-
znacznie,ze nauczyciele odnoszy sukces s po prostu dobrymi na-

uczycielamj ktérzy:

dbap by to, czego sidziecko uczy, miato dla niego sens;
wyznaczag ambitne, ale realne zadania;

upewniaj Sig, Czy uczniowie rohi postpy w nauce;
dostarczaj réznorodnych déwiadczeé w trakcie uczenia §j
daja uczniom maliwos¢ wyboru;

maja wobec ucznidéw wysokie oczekiwania;

tworza pozytywry atmosfeg i sa konsekwentni;

uznap wysiki i osiagniecia uczniow;

zapewniaj pomoce i materiaty utatwiage uczenie i

zaclecaja uczniow do wspoétpracy;

vV V V V V V V V V V V

monitorup postpy i regularnie dostarczgjnformacji zwrotnych (s. 190).

Powodzenia procesu integracjidekania edukacyjnego mwoa upatrywa w wielu czynni-
kach. Z pewngcia nalezy uzna role srodkow kadrowych oraz materialnych, jak i uwedpic
odpowiednie podstawy prawne, programy szkolnekzetarganizag szkoty i klasy, aktyw-
nos¢ nauczycieli w doskonaleniu zawodowym. Nie zma take zapomnié o akceptacji tej
formy ksztatcenia przez spoteczadokalns i zaangaowaniusrodowiska w urzeczywistnia-
niu tej idei.

Cel edukacji wdczapcej jest jasny, jednak w jegawietle jaskrawiej widoczneas
trudngci w zapewnianiu petnego depti dzieciom z niepetnosprawstiami do szkot

w miejscu ich zamieszkania. Procesieglania dziecka niepetnosprawnego do szkoty ogélno-
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dostpnej nie odbywa siautomatycznie poprzez sam fakt $og takiego dziecka do szkoty
I przebywania w niej. Wymaga to zapewnienia ékneych warunkéw uzafaionych od in-
dywidualnych potrzeb i mdiwosci dziecka z niepetnosprawsuia.

Nalezy sadzi¢, ze system ksztatcenia uczniow ze specjalnymi po-
trzebami edukacyjnymi bdzie w coraz szerszym zakresie przecho-
dzi¢ od modelu segregacyjnego w strenmodelu whczajacego™
W takiej sytuacji naley uzna&, ze pomoc udzielana uczniom ze specjalnymi potrzeleain
kacyjnymi jest problemem o szerokim obszarze i delym znaczeniu. W jego rozazianie
wiaczone g wszystkie szkoty, nie tylko szkoty specjalneadstnazna méwge, ze kwestia ta
dotyczy calego systemuswiatowego. W obliczu tak gjego problemy nalg przyjaé, ze
kazda szkota ogolnodogtna musi mié specjalnesrodki wsparcia edukacyjnego, azkly
nauczyciel ché podstawow wiedz i umiejgtnosci pracy z z uczniami ze specjalnymi po-
trzebami edukacyjnymi

Wiaczenie dziecka z niepetnosprawaia do szkoty ogolnodospnej, jak wskazuje

praktyka krajow wysoko rozwiatych, wymaga przede wszystkim:

» odpowiedniego przygotowania kadry nauczycielskiej;

» zapewnienigrodkéw, pomocy dydaktycznych i metodycznych;

» stworzenia sprzyjagych warunkow w konkretnej placowce szkolnej (w tkavida-
cja barier);

» zmiany w systemie zapewnienia kompleksowej pomaigatu niepetnosprawnemu i

jego rodzinie.

19 Tendencje¢ ujawniap dane GUS (2003, 2004, 2005), ktére wskaspadek: liczby podstawowych
szkot specjalnych (z 783 do 770) oraz spadek liammniéw w tych szkotach (z 39.873 do 35.052). deds-
nie zaobserwowamazna znaczca tendeng wzrostow liczby oddziatéw integracyjnych (z 2326 do 3004).
Analiza danych wskazuje réwriieze we wskazanym wgj okresie trzech lat wzrosta liczba oddziatow ogél
dostpnych (z 10.814 do 11.906), w ktorych ksztal@ scznidw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.
Analizujac proporcje liczby uczniéw ze specjalnymi potrzebadukacyjnymi w szkotach podstawowych ogol-
nodostpnych i szkotach specjalnych tma dostrzec wyrae tendencje, co zobrazowane jest w spadku wspot-
czynnika liczby uczniéw w obu typach placéwek. Tak ogoétem w szkotach podstawowych wspoétczynnik ten
w roku 2003 wynosit 0,84; w roku 2004 wynosit 0,83y roku 2005 wynosit 0,75. Szczegétowa analizpols
czynnikéw proporcji wskazuje na pewne zmitowanie: w grupie ucznidw niewidomych i stabo miclych
obserwuje s tendenag} wzrostow (stosunkowo wicej ucznidow ksztatci giw szkole specjalnej hiog6inodo-
stepnej — na co wskazajwspotczynniki 0,10 w roku 2003, 0,16 w roku 200@,21 w roku 2005), podobnie
W grupie ucznidw a niepetnospravée@ ztozomng (odpowiednio wspotczynniki: 0,41; 0,43; 0,52) omgkbsz
niepetnosprawnitia intelektuala (odpowiednio wspétczynniki: 1,93; 2,31; 2,47). biaiast stosunkowy spa-
dek wspétczynnikdw obserwujeesiv przypadku: niepetnosprawsm ruchowej (odpowiednio wspétczynniki:
0,13; 0,07; 0,03), niestyseych i stabo styscych (0,52; 0,50; 0,49) ucznidw z niepetnosprasenpintelektual-
na w stopniu lekkim (odpowiednio wspétczynniki: 1,2309; 1,02).
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Skuteczné¢ procesu wdczania w placéwkachswiatowych musi opierasie na dizeniu do
podwyzszania jakéci ksztatcenia, zapewnieniu odpowiedniego profesjoego systemu
wsparcia edukacyjnego i terapeutycznego. Nauczyeisdi opanowaumiegtnosci harmoni-
zowania uczenia sikazdego ucznia z osobna z uczeniemctej klasy, uczeniasidziecka
sprawnego z dzieckiem ze specjalnymi potrzebamkadgnymi. W ten sposobetdzie mogt
odpowiedzié na potrzeby wszystkich uczniow.

Wtaczanie edukacyjne nie jest stanem, ale jestzolioym pro-
cesem pedagogicznym i spotecznym, ktéry obejmujerdéaano
ucznia ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, jegprawnych
rowiesnikow, szkot jako placowk edukacyja, a take dom rodzinny &rodowisko lo-
kalne. Niezwykle istotrole w tym procesie odgrywa przygotowany nauczycieligaeacy
kompetencje do pracy z uczniami ze specjalnymizetiami edukacyjnymi. Jego wiedza i
umiegtnosci diagnostyczne, metodyczne, terapeutyczné&lgczem do udzielania profesjo-
nalnego wsparcia uczniowi z niepetnosprasanpw srodowisku sprawnych rowdaikow.

W przygotowaniu nauczycieli szkél ogolnodgstych wane jest, by uzyskali przy-
najmniej podstawow wiedz i umiejtnosci, ktére umaliwia skuteczne reagowanie na po-
trzeby wszystkich — uczniéw sprawnych i uczniowspecjalnymi potrzebami edukacyjnymi.
Powinien umié tak planowa i organizowé doswiadczenia dzieci i sposoby ich uczenig, si
aby odpowiedziéna ich zrénicowane potrzeby edukacyjne.

Nauczyciel, ktéry rozpoczyna praz dzieckiem ze specjalnymi potrzebami edukacyj-

nymi/ niepetnosprawrigia musi sam przed salpotwierdze, ze:

> akceptuje w petni dziecko i poprzez swoje zachowaaipewniaze darzy je szacun-

kiem, trosk, serdecznécia i zrozumieniem.
Stwarza atmosferzyczliwosci, ciepta, opieki, dobrego samopoczucia i ilo

» posiada podstawawwiedz z zakresu psychologii, psychologii klinicznej d&a

Z niepetnosprawrigia i znazrodta wzbogacania jej.

Konstruupc program pracy z dzieckiem, kieruje: szetelnymi informacjami diagnostycz-
nymi, opracowuje indywidualny program pracy z dkiem w myl zasady systematycznie
krok po krokd, ,, kazdemu to, co dla niego wiawe'.

> jest peten nadziei na sukces dziecka i w swoimtazia to przéwiadczenie stara i

potwierdz& i wzmacnia
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Spostrzega w dziecku to, co w nim pozytywne, ragijole wykorzystuje ,mocne” zakresy
funkcjonowania dziecka, opiera oddziatywanie pedggme na funkcjach najmniej uszko-

dzonych, stwarza sytuacje sukcesu, poczucia wiaisogagnicc.
» posiada potrzebdoskonalenia tego, co spotyka

Tworzy indywidualny program wzmacnagly proces uczeniagdziecka i zapewnia mu mo

liwosé ,wstepowania wzwy”.

» poszukuje agle nowych rozwgzan, jest otwarty na bardziej optymistyczne postrze-

ganie maliwosci dzieci niepetnosprawnych

Stwarza sytuacje, w ktérych dziecko gromadzévdadczenia, manipuluje, jest badaczem
I sprawea. Stwarzania madiwosci ,,0dkry¢ poznawczych”. Rozumie znaczenie dochodzenia
do celu rénymi sposobami i rinymi drogami.

Powyzsze stwierdzenia pozwplswiadomié sobie, jak odpowiedzialne i trudne zada-
nia podejmuje nauczyciel: wspomaga, wzbogaca, jazwizmacnia, ale take pokazuje dro-
gi i mozliwosci pokonywania trudriei, stwarza szanse sukcesow, rozwija ciekdvswiata
i ludzi, wzbudza radid z wkasnych ogignie¢ | wiarg we wiasne sity. Jednocgee zadania te
nalezy widzie¢ w zr&nicowaniu potrzeb i mdiwosci uczniow.

Zatozenia edukacji waczajace] podkr&laja zapewnienie
przynalenosci wszystkich uczniéw sprawnych i niepetnospraw-
nych do spotecznoci szkolnej. Niepetnosprawdé i uczer niepetnosprawny
stwarza nowe wyzwanie dla 2dej placéwki, ktéra oprocz dziataedukacyjnych, terapeu-
tycznych, rewalidacyjnych musi prowadziziatania wspomagage, zabezpieczaje prawi-
diowe relacje rowignicze. Wymaga to szczegoélnych dziaf@edagogicznych — prowadzenia
zaj¢ specjalistycznych, psychoedukacyjnych, korekcyimyade i wychowawczych, socjote-
rapeutycznych. Nauczyciel ma dyprofesjonalist, zdolnym do cakciowego ogidu
i realizacji zaréwno zadaedukacyjnych, terapeutycznych, jak i zadeynikajacych ze zto-
zonych warunkow uczniowskieg&rodowiska szkoty. Zgodnie z ideedukacji whczapcej
szkota dobra dla dzieci ze specjalnymi potrzebastilppsz szkok dla wszystkich

Proces wdczania edukacyjnego/edukacji awkapce] powinien by zapraszagcym
dziataniem wprowadzania ucznia ze specjalnymi edami edukacyjnymi dérodowiska
uczniéw sprawnych. Procesowi temu powinno towarg§gaoczucie wspolnoty, bliskoi,

I oczekiwa na wspolne zadania. Zintegrowanie jako zapragsezaejwprowadza-

nie ucznia z niepetnosprawldoia do szkoty ogdlnodosipnej wymaga
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otworzenia s¢ tej instytucji na specjalne potrzeby ucznia.dBztemu jest
mozliwe zapewnienie korzystnych warunkow rozwoju wdkiys uczniom- z niepetnospraw-
noscia i sprawnym. Tu nalg/ sobie zadapytanie podstawowe — czy dana szkota ogolnodo-

stepna jest do tego przygotowana? Procegrdnia wymaga otwarcia:

» szkot ogdlnodogpnych na ucznia ze specjalnymi potrzebami edukgoyjrfa w tym
niwelowania barier architektonicznych, psychicznykbmpetencji pedagogicznych
do rzetelnego rozpoznania aligvosci ucznia z niepetnosprawgéma, dopasowywania
zada, harmonizowania pracy ucznia i catej klasy);

> rowiesnikow akceptujcych wspdélne uczenieesi przebywanie;

» rodzicow dzieci niepetnosprawnych, otrzymmyjch rzetelne informacje i porady jako
warunek ich realnego akceptowania sytuacji rozwejswojego dziecka;

» rodzicow dzieci sprawnych, wézanych wzycie szkoty i rzetelnie informowanych;

» spotecznéci lokalnych na problemy oséb niepetnosprawnych;

» instytucji radowych, pozargdowych, centralnych i samadowych, ktore aktywnie
beda uczestnicz§ w tym procesie.

Niestety codziennd edukacyjna fwiadamia liczne nieprawidtovgoi. | zdarza s, ze do
szkdt opgolnodogpnych uczszczay dzieci niepetnosprawne, dla ktorych lepsze warunki
rozwoju zapewnitaby placéwka specjalna,s 2a szkotach specjalnych znajdupic
uczniowie, ktorzy radziliby sobie w petnej integjiaze sprawnymi rowignikami. Roz-
wigzaniem tych problemoéw nie by tylko rzetelna diagnoza dziecka z niepetnospraw-
noscia i jego rodziny, wspotpraca nauczycieli szkét imagyjnych i specjalnych tak, aby
kazdemu dziecku niepetnosprawnemu zapéwmiasciwe miejsce edukacyjne, dostosowane
do jego indywidualnych potrzeb i mavosci.

Ztozony proces integracji/wiczania musi rozpoczyrtasie¢ mozli-
wie najwczéniej — w okresie dziedistwa. W przygotowanej edukacji integra-
cyjnej/wlaczapcej istnieje maliwos¢ juz od wczesnych latycia dziecka zbliania dwoch
swiatow — 0sOb niepetnosprawnych z osobami sprawnymi

Warto podkréli¢, ze ksztatcenie w szkole rejonowej ma bardzo wieletzZapewnia
0ono uczniom niepetnosprawnym poczucie norma@namaliwia im nawigzywanie natural-
nych kontaktow z rowigikami, umaliwia utrzymanie w¢zi z rodzicami i rodzéstwem oraz
korzystanie z ich wsparcia, ogranicza kiopotliwgldem transportu do szkot, oszdza czas
I wysitek dziecka. Jednocg@e musi ono pozostawav jakims stopniu ksztatceniem specjal-

nym, dostosowanym do potrzeb uczniéw. Nauczyciétsagolnodosipnych czsto czuj sic
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niekompetentni w zakresie ksztatcenia uczniow nregsprawnych. Organizag w szkole

ksztalcenie specjalne ucznia nglenu zapewr:

» realizacg programu nauczania, programu wychowawczego i pragr profilaktyki
dostosowanych do indywidualnych potrzeb edukacynymazliwosci psychofizycz-
nych z wykorzystaniem form i metod pracy dydaktygjarwychowawczej;

realizacg zalec@& zawartych w orzeczeniu o potrzebie ksztatceniajapeego;
odpowiednie warunki do nauki, spt srodki dydaktyczne;

indywidualne zajcia rewalidacyjne;

vV V V V

integracg zesrodowiskiem rowiéniczym.

NAUCZANIE DIAGNOSTYCZNE — DIAGNOZA | OCENIANIE
JAKO ISTOTNY ASPEKT EDUKACJI ZRO ZNICOWANEJ

Istota zaplanowania ksztatcenia specjalnego jest rzewilgnoza ucznia ze specjal-
nymi potrzebami edukacyjnymi. Diagnoza ta powinnagicdniac wazne zataenia, niektore

z nich poniej sformutug. Zaktadatamze:

CZLOWIEKA NIE MOZNA DZIELIC — STANOWI CALOSC PSYCHOFIZYCZNA.

W diagnostyce wane & wszelkie informacje, ktéreg tcatas¢ wypetniap. W procesie
uczenia si wazny jest rozwoj fizyczny, poznawczy, emocjonalnypisgzny dziecka. Wane
sa zarObwno ,psychiczne instrumenty” poznawaiwgata ludzi, zdarze (spostrzeganie, pa-
mig¢, myslenie, mowa, uwaga), jak i procesy kierunkowe (pelby, zainteresowania, moty-

wacje, emocje).

W DIAGNOSTYCE NALEZY ROZPOZNAWAC SIitY ROZWOJOWE.

Sity rozwojowe tkwi w kazdym uczniu, a sztukpedagogiczipjest je odkrg. Nalezry
rozpoznawé i podkrelac mocne obszary funkcjonowania dziecka, nie néétyiko o jego
zaburzeniach, niesprawst, odstawaniu od normy. Maria Grzegorzewska (19@¥cno
podkrelata podstawow zasad oddziatywania rehabilitacyjnego i resocjalizacygogestwier-
dzapc, ze kazdy cztowiek ma pite achillesovg (punkt stabéci) oraz punkt archimedesowy
(punkt sity), dz¢ki ktdremu mana nie tylkoruszy bryle z posadswiata, ale take odkry
taka moc w cztowieku niepetnosprawnyge mazna go zmierd i mimo stabdéci ocali to, co
w nim najbardziej warteiowe. Pedagog specjalny nie meokoncentrowa si¢ tylko na nie-
petnosprawnéci, upaledzeniu swoich podopiecznych, ale praghabilitacyja musi opieré

na wckz na nowo odkrywanych warioach i sitach rozwojowych kalego z nich.
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NALEZY PODAZAC WRAZ Z ROZWOJEM DZIECKA.
W diagnostyce naly systematycznie poznawainterpretowdé przebieg ogolnego

rozwoju dziecka i jego rozwoju edukacyjnego.

KAZDE DZIECKO JEST INNE.

Zroznicowane g profile rozwojowe ucznidw ze specjalnymi potrzebadukacyjnymi.

WAZNA JEST DIAGNOZA WSRODOWISKU NATURALNYM.
Nalezy poznawa ucznia w naturalnych sytuacjach szkolnych i pokalsgch i sto-

sowa gtownie diagnog opart na obserwaciji.

W INTERPRETACJI WYNIKOW NALEZY PRZEWIDYWAC ,JUTRO” DZIECKA.
Diagnoza powinna wskazaa maliwosci i ograniczenia dziecka i wyprzedzewen-
tualne skutki narastgych probleméw rozwojowych, by zapobiégatérnym zaburzeniom

rozwojowym szczegolnie natury emocjonalno-motywaejy;j

Zgodnie z przytymi zalazeniami, diagnozie ucznidow ze specjalnymi potrzebami

edukacyjnymi nadatam istotne cechy: kompleksowaytywvna, rozwojowa, profilowa, nie-

inwazyjna, prognostyczna (Schemat 3).

/Diagnoza funkcjonalna jest zidonym, wielospecjalistycznym procesem poznakia
cztowieka, majcym na celu rozpoznanie zarowno poziomu wtmejci funkcjonal-
nych, jak i potrzeb, zakresu gliwosci i ograniczé na tle ztagonych proceséw biolo-
gicznych, psychicznych i spotecznych. Przebieggtwagjach naturalnych i powinna
uwzgkdnia¢ takie ocelr emocji i zainteresowa Proces przeprowadzany jest prze

zespoty nauczycieli i specjalistow. Wyniki diagnemkcjonalnej ¢ podstaw do kon-

struowania indywidualnych programéw edukacyjnych.

Sadzitam, ze wypetnianie tych zad@n diagnostycznych da milwos¢ opracowywania
narzdzi diagnostycznych, ktdreetla spetniaty warunki: madiwie petna wiedza o dziecku,

rozpoznanie jego sit rozwojowych i ograniazg@oznanie dynamiki rozwojowej, rozpoznanie
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profilu rozwojowego dziecka, poznanie dziecka wagfach naturalnych, przewidywanie roz-

woju dziecka®.

[ ZALOZENIA DIAGNOSTYCZNE }::>[ CECHY DIAGNOZY

Cztowieka nie mozna dzieli¢ — stanowi catos¢ psychofi-

—

F

zyczna i w diagnostyce wazne sg wszelkie informacje, KOMPLEKSOWA

ktdre te catos¢ wypetniaja.

W diagnostyce nalezy podkresla¢ mocne obszary funkcjo-
nowania dziecka, nie méwic tylko o zaburzeniach, nie-
sprawnosci, odbieganiu od normy.

i)

Nalezy systematycznie diagnozowaé przebieg rozwoju

edukacyjnego dziecka, podazaé wraz z rozwojem dziecka. |::> ROZWOJOWA

Zréznicowany jest profil rozwojowy dziecka L

z niepetnosprawnoscig — kazde dziecko jest inne, nieza- PROFILOWA
leznie od takiego samego ogdlnego poziomu rozwoju

poznawczego.

F

Nalezy diagnozowac w srodowisku naturalnym,
NIEINWAZYJNA

w naturalnych sytuacjach szkolnych, z zastosowaniem
gtéwnie metody obserwacji.

|¢

Za pomoca rzetelnej diagnozy nalezy przewidywac

mozliwosci i ograniczenia dziecka (wyprzedza¢ skutki |::> PROGNOSTYCZNA

narastajacych problemoéw rozwojowych).

Schemat 3.Zalazenia diagnostyczne a cechy diagnozy

Wszyscy uczniowie przygbuja do egzaminéw zevetrznych lub té poddawani
standaryzowanemu ocenianiu, gkiiczemu uzyskane wyniki odnassie do celéw wyzna-
czonych na poziomie ogoélnokrajowym. Przy zastosawaego typu oceniania uczniowie
poddawani $ odpowiednim procedurom mgym okréli¢, na ile udato siim osagnma¢ po-
wszechnie obowgrujace standardy nauczania, raczej wi celu rozpoznania poczynionych
postpow i dalszego trybu nauczania. W przypadku plasowkaczapcych r&ne kraje pro-

1 Zgodnie z tymi zalzeniami opracowat model diagnostyczny i tecknikagnostycza wrazliwosci
edukacyjnej uczniow ze specjalnymi potrzebami edyjkgymi. Glodkowska, J. (1999Poznanie ucznia szkoty
specjalnej Warszawa: WSIP.
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buja wypracowa strategie mage zapewrd uczniom z specjalnymi potrzebami edukacyjny-
mi prawo do uczestnictwa w ogolnokrajowych egzaminao waza sic musi z odpowied-
nia modyfikacp tychze egzamindw.

Porzucenie ,medycznego” modelu diagnozy specjalrpatnzeb edukacyjnych, ktéry
koncentruje s na brakach, na rzecz modelu edukacyjnego opanagmtrzebach procesu na-
uczania, powoduje, ze na nauczycielu szkoty ogasppnej spoczywa wksza odpowie-
dzialng¢ za wstpne, a nagpnie bigace ocenianie ucznidw. Rdorodnd¢ metod nauczania
jest kluczem do oceniania ygzapcego. Ocenianie wtzapce naley postrzegé jako element
szerszego procesu rozwoju szkolnictwaozépcego. Celem oceniania yezapcego powinna
by¢ poprawa procesu uczenia svszystkich dzieci ueszczagcych do szkét ogdlnodagi-
nych. Ocenianie wtzapce zaklada mdiwosé uzycia r&znych metod i strategii oceniania
uczniéw celem gromadzenia danych na temat proatsisiztatcenia. Metody ocenianiaawt
czapcego dokumentdjrezultaty i wyniki nauczania, a zarazem dostaacmajczycielom in-
formacji pozwalajcych rozwij& i doskonalt proces uczenia giposzczegoélnych uczniow.
Ocenianie powinno mie zawsze na celu wzmachnianie ucznia, ktorego
dotyczy, poprzez dostarczanie mu wdlu we witasny proces nauczania i
motywacj do dalszej nauki. Wszyscy uczniowie magrawo do uczestnictwa w
ocenianiu waczapcym, zarowno dzieci z specjalnymi potrzebami edyjkgani, jak ich ko-
ledzy z klasy i réwignicy™.

Ocenianie wewgtrzszkolnedotyczy bigacej, systematycznej oceny poziomu i gest
péw w opanowywaniu wiadomdoi i umiegtnosci. Celem oceniania wewtrzszkolnego jest:
informowanie ucznia o poziomie jego agnic¢ edukacyjnych i jego zachowaniu oraz o post
pach w tym zakresie; udzielanie uczniowi pomocyamasdzielnym planowaniu swojego roz-
woju; motywowanie ucznia do dalszych ppgtw w nauce i zachowaniu; dostarczenie rodzi-
com (prawnym opiekunom) i nauczycielom informacjipostpach, trudnéciach w nauce,
zachowaniu oraz specjalnych uzdolnieniach uczmagzliwienie nauczycielom doskonalenia
organizacji i metod pracy dydaktyczno-wychowawtzej

Ocenianie zewgtrzszkolnena etapie szkoty podstawowej obejmuje:

125ystem oceniania w placéwkachzedtajcych. Kluczowe zagadnienia w polityce i praktyéeiatowej
(2007) Eurepean Agency for Development in Specids Education (s. 20).

13 System oceniania w placéwkachyedajcych. Kluczowe zagadnienia w polityce i praktyésiatowej
(2007) Eurepean Agency for Development in Specids Education (s. 52-53).

4 Rozporadzeniu Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z difiavrzenia 2004 rw sprawie warun-
kéw i sposobu oceniania, klasyfikowania i promowamézniow i stuchaczy oraz przeprowadzania spraavdzi
néw i egzamindw w szkotach publiczny&ozdziat 2 — Ocenianie, klasyfikowanie i promoveanczniow
w szkofach dla dzieci i mtodzig, 8§83, ustp 2.
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» sprawdzian poziomu opanowania umiepsci, ustalonych w standardach wymaga
przeprowadzany w ostatnim roku nauki szkoty podetaey.

Na ocenianie zewatrzszkolne na etapie szkoty gimnazjalnej skiada si

> Czes¢ pierwsza: wiadomiei i umiejetnosci z zakresu przedmiotow humanistycznych
» Ccze$¢ druga: wiadoméri i umiegtnosci z zakresu przedmiotéw matematyczno-
przyrodniczych,

> czesé trzecia: wiadoméci | umiegtnosci z zakresugzyka obcego nowiytnego.

Uczniowie ze specyficznymi trudé@ami w uczeniu i mag prawo przysipi¢ do sprawdzia-
nu lub egzaminu gimnazjalnego w warunkach i foradestosowanych do indywidualnych po-
trzeb psychofizycznych i edukacyjnych ucznia, ndspawie opinii publicznej poradni psycho-
logiczno-pedagogicznej, w tym publicznej poradregglistycznej, albo niepublicznej poradni
psychologiczno-pedagogiczfigjUczniowie ze specyficznymi trudémami w uczeniu §i mo-
ga liczy¢ na wydhzenie czasu ich sprawdzianu po VI klasie szkoty wswej nie wecej niz
o 30 minut, a egzaminu gimnazjalnego o maksimurmiit (kazda jego czs¢). Uczer z upo-
sledzeniem umystowym w stopniu lekkim ze spig niepetnosprawrieia, posiadajcy
orzeczenie o potrzebie ksztalcenia specjalnegoy kié rokuje kontynuowania nauki w szkole
ponadgimnazjalnej, me by zwolniony przez dyrektora komisji aigowej z obowdzku przy-
stapienia do sprawdzianu lub egzaminu gimnazjalnegoyniosek rodzicow (prawnych opie-
kunow), zaopiniowany przez dyrektora szkaly.szkole, w ktérej do sprawdzianu lub egzami-
nu gimnazjalnego przygtuja uczniowie niepetnosprawni, posiagtay orzeczenie o potrzebie
ksztalcenia specjalnego, zapewniawsarunki i forng przeprowadzenia sprawdzianu lub egza-
minu odpowiednio do indywidualnych potrzeb edukaggh i maliwosci psychofizycznych
uczniéw, z uwzgidnieniem rodzaju ich niepetinosprawoip w szczegolnci przez zminimali-
zowanie ograniczewynikajacych z niepetnosprawia, wykorzystanie odpowiedniego sprz
tu specjalistycznego drodkéw dydaktycznych oraz odpowiednie przedhie czasu przewi-
dzianego na przeprowadzenie sprawdzianu lub egzamin

Dla ucznidéw niestysgcych, stabostysgych, niewidomych, stabowideych, z upo-

sledzeniem umystowym w stopniu lekkim, posiagdgch orzeczenie o potrzebie ksztatcenia

15 Rozporadzeniu Ministra Edukaciji Narodowej i Sportu z difiavrzenia 2004 r. w sprawie warun-
k6w i sposobu oceniania, klasyfikowania i promowanczniow i stuchaczy oraz przeprowadzania spraawdzi
néw i egzaminéw w szkotach publicznych Rozdziat &prawdzian przeprowadzany w ostatnim roku nauki
w szkole podstawowej i egzamin przeprowadzany @&tosh roku nauki w gimnazjum; § 31, ust.1.
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specjalnego, przygbujacych do sprawdzianu lub egzaminu gimnazjalnegoygmtowuje s¢

zestawy zadadostosowane do rodzaju ich niepetnospraieiid

PEDAGOG SPECJALNY—NOWY ZAWOD , EDUKACJA INTEGRACYJNA
| WL 4CZAJ4CA—NOWA SPECJALNOSC NA KIERUNKU
PEDAGOGIKA SPECJALNA

Aktualna sytuacja opieki, edukacji i rehabilitacgob z niepetnosprawéma wymaga
zweryfikowania koncepcji przygotowania profesjostiv do podejmowania zatlaawodo-
wych. W klasyfikacji zawoddw nie wyoelsniono grupy zawodowej, ktorej profil bytby ukie-
runkowany na pracz uczniem z niepetnosprawdoia w warunkach systemu edukacji integra-
cyjnej/wlaczapcej. Zawody okrdone w grupienauczyciele szkét specjalnythkod 2341) nie
daj uprawnié do podejmowania takich zatlgponiewa przygotowanie zawodowe jestgkie
i sprofilowane na jedpniepetnosprawnid w okreslonej placowce specjalne;.

W ztozonej sytuacji edukacji integracyjnej/wdzajacej potrzebne
jest wyksztatcenie profesjonalisty przygotowanegm dodejmowania
trudnych zada pracy z uczniem ze specjalnymi potrzebami edukagwi
w warunkach szkoty ogolnodogpnej. Zawod pedagoga specjalnego powinien przy-
gotowa do organizowania i koordynowania procesu kszt@écspecjalnego ucznia z niepetno-

sprawndcia w placoéwce ogolnodoginej. W szczegOlrigi do jego zad@apowinno naleec:

» rozpoznawanie indywidualnych potrzeb edukacyjnych;

» okreslanie i organizowanie form i sposobdw udzielaniparsia edukacyjnego;

» koordynacja dziaka zespotu nauczycieli w zakresie diagnozowania aopwywania
indywidualnych programoéw edukacyjnych;

» organizowanie i prowadzenie arych form pomocy psychologiczno-pedagogicznej
dla rodzicéw i nauczycieli;

» wspolpraca z placéwkami ksztatcenia specjalnegmyrmi podmiotami dziatagymi

na rzecz niepetnosprawnych w zakresie wynikan z potrzeb placowki ogélnodo-

stepnej.

Z analizy sytuacji ucznia ze specjalnymi potrzeba@aukacyjnymi w integracji/vatzaniu

wynika potrzeba realizowania na kierunku pedagogikecjalna nowej specjalit edukacja

18 Rozporadzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z diBstycznia 2005 r. w sprawie warun-
kow organizowania ksztalcenia, wychowania i opigla dzieci i mtodzigy niepetnosprawnych oraz niedosto-
sowanych spofecznie w przedszkolach, szkotach ziathth ogéinodogpnych lub integracyjnych; §6, ust. 4.
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integracyjna i wkczapca, w ramach ktérej éddzie mana przygotowa profesjonalistow do
pracy z uczniami z niepetnospravgoim w warunkach ksztatcenia ogolnodgstego (eduka-
cji integracyjnej i edukacji wiczapcej). Sidze, ze pedagog specjalny zatrudniony
w palcowce ogoélnodogbnej mae by istotnym ogniwem, ktory duizie hczyt dwie réne
formy organizacyjne ksztalcenia ucznia z niepelnspdcia — edukacji specjalnegj

I edukacji whczapcej.

Pedagog specjalnjest to zawdd, ktory wymaga uzyskania kwalifikagjikierunku
pedagogika specjalna, zdobycia podstawowej wiedzyiéptnasci pracy z uczniem
z kadym rodzajem niepetnosprawiea

Zadaniem pedagoga specjalnego jest organizowarkeordynowanie ksztatcenia
specjalnego ucznia z niepetnospravdcio w r&nych formach edukacji, w szczegol-
nasci: rozpoznawanie indywidualnych potrzeb edukaanykrelanie i organizo-
wanie form i sposobdéw udzielania wsparcia edukamyn koordynacja dziala
zespotu nauczycieli i specjalistow w zakresie diagmvania i opracowywania in-

dywidualnych programoéw edukacyjnych; organizowanigrowadzenia rénych

porad i konsultacji dla rodzicéw i nauczycieli; vagpracy z placowkami ksztatcenia

specjalnego i innymi podmiotami dziataymi na rzecz niepetnosprawnych.

Jednym z mgiwych sposobow zwikszenia zasobdéw specjalnych w szkotach ogol-
nodost¢pnych mae by zatrudnianie w nich pedagogéw specjalnych. Zadanakich peda-
gogow bytoby wspieranie nauczycieli klasowych wgasie ksztatlcenia uczniow ze specjal-
nymi potrzebami edukacyjnymi. Sposobami tego wspier powinna b§ zardwno
bezpdrednia praca z uczniami niepetnosprawnymi w ramsmécjalistycznych zeg, jak i
pomoc pérednia, polegara przede wszystkim na wspieraniu nauczycieli wragzaniu
indywidualnych planoéw edukacyjnych uczniéw oraznplaaniu i realizowaniu tych planéw
w warunkach klasy ogolnodaegine;.

Rozwdj Ggwiaty oznacza doskonalenie praktyki, przechodzexiestanu aktualnego,
w ktorym zostaty zidentyfikowane potrzeby, do nowguacii, w ktorej dokonane zmiany wy-
wieraja korzystny wptyw na wszystkich uczestnikow zachmyzh przeobrzen. Kazda szkota
jest niepowtarzalna i jako aghma placowka ma szanastala& wtasne praktyki dziatania jedno-
czenie respektujc wspolne zalzenia systemudwiaty. Aktualne przemiany politykisaviato-
wej na rzecz uczniow ze specjalnymi potrzebami adykymi zmierzaj w kierunku edukaciji

wiaczapce). Naley jednoznacznie podkiiec, ze whczanie nie znaczy to samo, co umieszcza-
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nie dzieci w szkotach ogolnodephych. To jest zkony proces zmian, jakim podlegajzkoty,
by lepiej, skuteczniej odpowiaélana zr@nicowane potrzeby ucznidw i w przypadkach ko-
niecznych organizowadla nich odpowiednie wsparcie.a8ttez nalezy podkrsli¢, ze aktu-
alne przeobraenia systemu owiaty wymagap zmiany szkoty jako cato-
sci, w taki sposéb, by proces ksztalcenia w zmécowanej edukaciji
mogt zapewné jednaos¢ zycia spotecznego. W przygotowywaniu szkot do tego

zadania niezirine g rzetelne zastanowienia nad niektérymi faktami, gyblemami:

> Srodowisko réwignicze o zrénicowanych zdolngiach i maliwosciach mae sprzy-
ja¢ rozwojowi ucznidow ze specjalnymi potrzebami eduylagmi.

» W Kksztatceniu ucznidw ze specjalnymi potrzebamikedyjnymi naley zapewnd
wysoka jakosé oferty edukacyjnej (rinych form ksztalcenia) wszystkim uczestnikom.

» Uczenie st dziecka ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymitote ogélnodosgp-
nej naley postrzegatakze jako déwiadczanie przez niego sytuacji trudnych.

» Nauczyciel harmonizuje wspolne uczenie dzieci z niepetnosprawicia i uczniow
sprawnych, a jest to zadanie wymagaj szczegolnych kompetencji metodycznych,
diagnostycznych, organizacyjnych, terapeutycznych.

» Skuteczné¢ edukacji zranicowanej wymagaagtworzenia si’ szkoty ogélnodosip-

nej na ucznia z niepetnospravsni.
* % %

Podsumowujc podgte w tej czsci rozwaania, che nazwa pewne wzorce, ku ktorym — jak
sadz¢ — zmierza aktualny system ksztatcenia uczniowpezjalnymi potrzebami edukacyj-
nymi. Mozna je sformutowé& w kilku stwierdzeniach, ktére opisuazne fakty, niekiedy
jeszcze tylko pewne wizje, ideaty, ku ktorympgmy:

1. Edukacja z rownym prawem dogpu

Kazde dziecko ma rowne prawo dgstt do edukacji. W m¥y tej zasady dziecko z orzecze-
niem o potrzebie ksztatcenia specjalnego winna mépewnion integracg ze srodowiskiem
rowiesniczym, realizagj zalec& zawartych w orzeczeniu, jak réwnistworzone odpowied-

nie warunki do nauki, zabezpieczony spigpecjalistyczny oragrodki dydaktyczne.

2. Edukacja zr&nicowana

Humanistyczne nurty w edukacji statye strédtem odchodzenia od izolacji, segregacii,
a uznawania wspolnego ksztalcenia wszystkich ugzmidwarunkach integracyjnych, aw
czapcych. Stopniowo zacieraesgranica mgdzy ksztatceniem specjalnym a ogélnodpst
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nym. Dzg ucze ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymizmaiczszczg do szkoty spe-
cjalnej, ale take maze uczy sie w szkole ogolnodosgpnej w miejscu zamieszkania. Zro-
cowanie potrzeb i mdiwosci miedzy uczniami wymaga zapewnienia zn@cowanego a jed-

noczénie wspoélnego systemu edukacji .

3. Edukacja do uczestniczenia

Tworzenie warunkow przynateosci wszystkich ucznidow do spotecziod szkolnej. W edu-

kacji XXI wieku dazymy do zapewnia przynaleosci wszystkich uczniow — sprawnych
i niepetnosprawnych — do spoteczobszkolnej. Niepetnosprawié ucznia stwarza nowe
wyzwanie dla kadej placowki, ktdra oprocz edukacji, musi prowg&diziatania terapeutycz-

ne, rewalidacyjne a tak oddziatywania zabezpieczeg prawidtowe relacje réwdaicze.

4. Edukacja diagnostyczna

Diagnoza ogélnego i edukacyjnego rozwoju ucznié pesistavy jego ksztatcenia. Powinna
wskaz@ na maliwosci | ograniczenia ucznia i wyprzedzawentualne skutki narasiaych
problemow rozwojowych, by zapobiegavtérnym zaburzeniom rozwojowym szczegolnie

natury emocjonalno-motywacyjnej.

5. Edukacja ku podmiotowéci

Podmiotowymi uczestnikami procesu ksztalceniauszer ze specjalnymi potrzebami eduka-
cyjnymi, rodzice/opiekunowie, nauczyciele, inni sjdisci oraz srodowisko réwiénicze
i spotecznarodowisko lokalne. Realizacja edukacji znicowanej (z réwa dostpnaoscia do
szkét specjalnych, integracyjnych, ogolnodpstych) powinna zapew#ikazdemu pomioto-

wi tego procesu korzystne warunki funkcjonowania.

6. Edukacja w przestrzeni ,dla wszystkich i dla kKdego”

Budowanie przestrieedukacyjnej wokot ucznia ze specjalnymi potrzebahikacyjnymi
wymaga trudu w pokonywaniu uprzedzeschematow mentalnych. Najebudowa kontek-
sty ksztatcenia wane dla wszystkich uczestnikdw procesu ksztatcenia.

7. Edukacja w harmonizowaniu

Skuteczné¢ edukaciji jest wyznaczana tworzeniem warunkéw zgraszystkich elementow
procesu ksztatcenia. Nauczyciel uczestniczy w rgawlaiecka z niepetnosprawiueia — usta-

la kierunek, okréla warunki, ocenia efekty. Nade wszystko jednakrtaarizuje — wyznacza
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rownowag miedzy tym, co do ogpniecia przez dziecko (nie za tatwe, nie za trudndyna
co nierealne, a niekiedy @hne. Nauczyciel dba @ tharmong/wspotgranie warunkéw ze-
wnetrznych uczenia si(inni uczniowie, otoczenie, rozgdania metodyczne) z warunkami

wewrgtrznymi (mazliwosci, zdolngci, motywacje, emocje).

8. Edukacja profesjonalna

Nauczanie i wychowanie ucznidw ze specjalnymi pdeani edukacyjnymi prowadzone
przez profesjonalnie przygotowanych specjalistdwzM¢onej sytuacji edukacji integracyj-
nej/wlaczapcej potrzebne jest wyksztatcenie profesjonalisigygotowanego do podejmowa-
nia trudnych zadapracy z uczniem ze specjalnymi potrzebami edukemoyj w warunkach
szkoty integracyjnej/og6lnodaginej. Zawdd pedagoga specjalnego ma przygatayeaor-
ganizowania i koordynowania procesu ksztatceni@japeego ucznia z niepetnospravinm

w placowce ogolnodogbnej.

9. Edukacja wyzwalagca

Ksztatcenie wyznaczane aktualnym wizerunkiem osbhyiepetnosprawricia, w ktorym
podkrglana jest szansa wyzwalania z ogranicz@siagania tego, co najwaiejsze — god-
nos¢, autonomia, samostanowieniezgamdé, podmiotowdé, pomyinosé zyciowa osoby

Z niepetnosprawrigia.

10.Edukacja z optymizmem pedagogicznym
Nadzieja na rozwdj ucznia nawet z nedsizymi postaciami niepetnospravéeo to nie-
odzowna cecha pedagoga specjalnego. Nauczyciehoie koncentrowa si¢ tylko na nie-
petnosprawnsxi, upaledzeniu swoich podopiecznych, ale grawop musi opieré na wciz
na nowo odkrywanych waroiach i sitach rozwojowych kalego z nich. A w tym jest i wia-

ra w osagniccie tego, co wydaje shie do osigniccia i nadziejaze to s¢ spetni.

Uczenie s} to poszukiwanie ukrytego skarbu — tak metaforyeznizedstawit ten pro-
ces w swoim raporcie Deldfs Sadze, ze nauczycielom w podejmowaniu tego trudu ksztal-
towania cztowieka, konieczna jest przede wszystkatizieja na korzysgremiarg, na rozwoj
mimo istniejcych ograniczé takze w maliwosciach ich uczniow. Potrzebna jest zakwia-
ra,ze mana osignaé wigcej, Wyg¢ poza ustalone schematy i poszukivwych rozwazan

— takze w ksztatceniu ucznidéw ze specjalnymi potrzebamkacyjnymi.

7 Learning: the treasure within. Report to UNESCQhef International Commission on Education for
the Twenty — 6rst century UNESCO Publishing — 19%4;s.
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